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Familjen upploses, vexlar och férgar, men det sedligt Ritta sdsom
detta allméngiltiga handlingssitt bestir i denna vexling. Dess karakter
af Ritt ar sjelfva detta dess bestand.

Narmast har det sedkigt> Ritta denna férmedlade form. D.v.s.
institutioner lag och sed framstd sidsom gifna, gillande genom sin
gifvenhet, och det sedligt> Rétta i individens handlingar, dessas
berittigande karakter af Ratt d4r hdrigenom férmedlad. Individen har
det bestdendes omedelbara berittigande till grund f6r sina handlingars
berittigande. Saledes det Sedligt Rétta ar formedladt har en grund -
hvilken det i familjen saknar — der det 4r grundlost omedelbart gifvet.

Men sjelfva denna grund, 4r i medborgerliga samhéllet omedelbar.
Dess omedelbarhet upphéfves i Staten — i nationens verldshistoriska
verksamhet sdsom Raétt. Nationen 4r i denna verksamhet seden
skapande och lag och institutioner stiftande, hiri handlande med
mensklighetens ritt — d. v.s. med det absolut réttas pd jorden rétt.
Denna verksamhet bestdr naturligtvis i individuela handlingar — hvilka
icke bestimmes af lagen och seden sds<com> gifven, bestdende — utan
hafva sin sedliga karakter i denna absoluta ritt — Lagen stiftas,
institutionerna grundas — nationens makt gores i verlden géllande
sdsom rittsbestimmande.

Denna en nations absoluta rétt, kastar i familjens civilisation sitt
sken in i familjelifvet och ger det sedligt ritta i densamma en hogre
grund in det bestiendes. |[Det 4r f6r nationen familjen ar till — fér
faderneslandet. Den skapar seden sdsom nationens icke blott séscom>
sin — och dess kédrlek har héiri sitt berdttigandes grund — att den
bestimmer det Réitta stodd pd en nations ritt — denna grund likvl
sasom bortom det bestdendes Ritt.| Medvetandet hirom &ar den
patriotiska andan i familjen, utgdende ur kérleken till torfvan till
fadernejorden och till modersmélet — vinnande innehéll sdsom karlek
till faderne-seden och till nationallitteraturen, samt utvecklad i den
karlek till faderneslandet, som offrar familjens tillvaro for statens
bestind - ett medvetande derom, att familjens uppldsning skall vara, ir,
det férnuftigt nodviandiga — sdsom i den héraf fordrade upplésningen
familjekérleken har sitt hégsta uttryck. De fa raderna i Schillers
Hektors och Andromaches afsked hafva héri sin odddlighet. Och
dramat tager ur denna upplésning sitt skénaste innehall.

65 FORELASNINGAR I PEDAGOGIK. VARTERMI-
NEN 1861
HUB, JVS handskriftssamling

Pedagogik.
Var> T<erminen> 1861. 14,

Mcina> Heéerran. Inledande foretal kort. Tillfalligtvis aliggandet att i
pedagogik examinera. De begagnade lirobéckerna 6fverhufvud utan
system och derf<ore> utan ledande princip. Onskat gora ett forsok att
ersitta denna brist.

Och vidare: Pedagogin &r praktik, handling. Den maéste i grundsat-
sernas genomforande radfraga erfarenheten i afs<eende’ pd medel, sitt
och vis. Derfore har pedagogiken sas<om> vetenskap sin metodldra, pé
erfarenheten stodd. Kan icke séga, att egen erfarenhet ar stor. Dock
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nagon. Men den stora erfarenheten i lifvet dr historiens. Radfragat den.
Onskat, att stodd hiarpa verka mot missbruk i fiderneslandet radande;
dels i uppfostran d4n mera i undervisningen.

Kommer att mest sysselsétta oss med den senare, sdscom> tillhorande
H¢errarneds blifvande lefnadsverksamhet.

Till studium jemte athérandet far rekomendera Rosenkrantz. System
deer> Pzdagogik. Men i brist derpd afven andra larobocker, att
begagnas discursivt - motsvarande kapitel for hvarje foreldsning.

Kunde tilligga om uppfostrans och Pedagogikens vigt. Men onddigt.
Menniskan dr, hvad hon gér sig sjelf till: detta ar det forsta. Ingen ar
annat, 4n hvad han vill vara. Eljest finnes ingen ansvarighet, ingen
skuld. Friheten dr dess vilkor. Detta synes l?&Srneka all uppfostrans
betydelse. Men & andra sidan: menniskan skall icke vilja vara annat, én
hvad hon bér, detta ar fornuft, ar sann frihet. Siledes svaret pa frigan:
hvad boér hon vara? — hufvudsak.

Att svara: »menniska» — sann humanitet o. s. v. det ar floskel. Ty det
aterstdr: hvad ar detta? — Det religiosa: »Guds barn», »Guds belite» dr
mera positivt. Ty derunder f6rstas da, hvad en positiv religionslidra om
Gud och menniskans forhallande till honom larer. Naturligtvis den
Kristna. Men &fven i dess lara, sasom i all religion, vetandet om
forsoningen det egentliga, d.4. om l6sningen af motsigelsen: att
menniskan icke 4r, hvad hon bor vara. Hela det verksama lifvet skall
inliggas deri, i allmidnna bud: »Gér icke &t andra» &c. »Alska din
ndsta» &c. Hvad bor man vilja, att andra icke skola gora at en sjelf?
Huru skall man dlska sig sjelf? Hela det medborgerliga lifvet, menni-
skans hela prakt¢ska> lif skall fA rum deri. T. ex. studera naturveten-
skap, historie. Var sadan och sadan jordbrukare, embetsman; férvirfva
egendom verka for samhdllet, det allménna; var patriot: offra egendom
och lif, eget och andras, eget folks och fremmande nationers. Allt detta
inrymmes i buden? Ja de dro abstrakta. Saledes det skall i dem inldggas.

Men det allménna, den konklusion vi vilja draga af det sagda:
menniskan, skall icke vilja vara annat, &n hvad hon bor - &r denna: Hon
skall gora sig sjelf till ndgot, som icke ligger inom hennes tycke och val
— nagot, som gdller, dfven om hon icke vore till. Detta ar uppfostran i
stort fattadt. Der finnes ett tvang, som méennis’kan skall underkasta
sig. Hon skall vara nagot, som icke af hennes afgérande beror.

Detta tvang ér: individen tillhér en viss tidpunkt i historien — utan
sitt val. Hennes vetande och viljande kan icke gi utofver denna tid.
Detta ar absolut grians. Hon tillhor vidare en nation, en samhéllsklass,
en familj - allt utan val. Dessa granser kan hon utvidga - i sitt vetande;
men hennes handling faller inom dem. Detta &r det fornuftiga, att s ar,
och att sa skall vara. Individen skall lefva sig in i detta lif, som han utan
vidare tillhor. Detta dr hans fornuft. Endast deri ir frihet: att lefva det
fritt, af ofvertygelse och ur fritt beslut — emedan det ar det fornuftiga,
som 4r.

Saledes nidrmare: uppfostran dr denna lifvet genomgiende sjelf-
uppfostran till fornuft o¢ch> frihet. Men individen trader dertill, till
historien, till alla dessa férhandenvarande forhallanden. De édro for
honom gifna.

Hvar finnas de? Hvari bestd de? I det redan tillvarande sligtets
vetande o<ch> handling. Hvar finnes historien? Foérunderligt: alla veta
det — och f& menniskor hafva reda derpé — att den finnes endast och
allenast i det ndrvarande, i det nu lefvande slidgtets vetande och
handling. Kristi upptradande skulle hafva en helt annan, féga historisk
betydelse, om icke laran lefvat genom seklerna, fér hvarje Nu, i folkens
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tro och verk — och i det ndrvarande skulle lefva, jemte hela denna dess
utvecklingshistoria, som ligger mellan bada tidpunkterna. 5:e och 6:¢
seklen lefva qvar i den nédrvarande férdelningen af Europas nationer,
deras olika kultur, vetande och sed; det 15:e och 16:e i de nuvarande
nationallitteraturerna och nutidens politiska lif, sdsom allt bestamdt af
antikens inflytande ||det 16:e vidare i de protestantiska folkens lif och i
de katolskas s&vida seklet dfven for dem medforde en reform — i den
Amerikanska kulturen och dess aterverkan pa den Europeiska o. s. v.||
18:e seklet i det 19:es naturvetenskap, uppfinningar, upplysning (frihet
frdn férdomar) i hela dess sociala lif. Sdsom vetande ar historien om
det forflutna for hvarje tid en annan. Grekerna dro fér oss nagot vida
mera, dn de voro for sig sjelfva, for sitt eget medvetande. Och i det
ndrvarandes handling antager likasd det forflutna i hvarje Nu en ny
form. Man séger: det dr sd i dess foljder. Ja men i den nédrvarande
foljden ar hela utvecklingen innesluten. I den forra lefver den senare;
for sig fattadt ar det forflutna dodt.

Och nationen, samhillet, familjen, om hvilka talades sis¢om> for
individen gifna? I dessa individers vetande och handling, nemligen
dfven vetandet, sdvidt det i handling uppenbarar sig. Denna familj, det
ir dessa indiders gorande och latande i férhallande till hvarandra.
Dessa sambhillslagar? de dro icke den skrifna bokstafven, utan dessa
medborgares samstimmande, lagbundna, d. 4. regelbundna, ordnade
handlingssitt. Detta dr den lefvande lagen, lagen sés<om tillvarande
makt. Denna nation? det &r detta folks historiska upptridande i hvarje
Nu — hvad alla dessa individer, som utgéra nationen i forh<dllande till
andra nationer gora och lata.

Det for individen gifna &r alltsi detta vetande och detta handlings-

satt, samtidens, denna nations, dessa medborgares, dessa familjemed-
lemmars. Individen fodes hértill — han har det for sig sds<com> gifvet.
Han kan icke undfly det. D. 4. menniskan fédes ofri. Hon har f6r sig
verldshistorien, den i detta Nu lefvande ss<om> det band, hvari hon ir
bunden. Hon fodes of6rnuftig; ty hon har verldshistorien, det lefvande
fornuftet, utom sig, stir fremmande f6r detta.
Och hértill kommer natursidan af hennes tillvaro. Hon fodes lekamli-
gen sds<com> andligen hjelplés. Man har med ritta sagdt, att denna
menniskans hjelploshet, hvari hon stir ensam bland alla lefvande
védsenden, utgor mojligheten dertill, att endast hon kommer till frihet
och fornuft. Hon dr hidrigenom oférmégen till sjelfuppfostran. Det
tillvarande, lefvande férnuftet, verldshistorien sdsom tillvarande makt,
tager makt med henne. Detta tvang &r uppfostran — icke dnnu
sjelfuppfostran. I den mon denna makt gér henne delaktig af férnuftet,
d. 4. forer henne till det vetande och den handling, hvari den sjelf
bestar, frigéres hon; ty hon blir sjelf en representant af den tillvarande
verldshistorien, dennas makt blir hennes — och uppfostran 6fvergar i
sjelfuppfostran, i fortfarande utfgrande af verldshistoriens verk.

Hcerrarne> siga: denna uppfattning af, hvad uppfostran ar, ar alltfor
allmédn? Vi skola komma till dess spe<cidfication. Kanske alltfor hog? ty
huru kan individens ofta si ringa si obetydliga lif vara verldshisto-
riens? Men det 4r dock faktiskt, att hvarje individ bér verldshistorien i
sitt brost. Ty hvad allt detta, f6ér individen gifna 4r — det 4r hans
vetande derom. For honom dr allt detta: samtidens vetande och
handling #il/ blott i hans eget vetande — han bér det der, hurudant dn
detta vetande ma vara - och ur detta sitt vetande handlar han. Hans
tillvaro &r likgiltig - emedan verldshistorien uppbéres af andra indivi-
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ders vetande och handling; men han &r sjelf en af dessa andra i
férhallande till hvarje annan individ, och hans tillvaro har derfére detta
oindliga virde, att férnuftet, det lefvande verkliga, i honom och genom
honom ir till, i hans vetande och handling.

Och vi hafva genom denna uppfattning frin borjan stiillt oss pa en
annan stdndpunkt, d4n den naturalistiska, i nirvarande tids pedagogik
pd manga hall omfattade. Uppfostran skall vara utveckling af en
menniskan medfodd natur! Den skall bestd blott i denna naturs
utveckling! Uppfostrarens tillgérande skall vara blott tradgardsmaista-
rens, som stiller denna fortraffliga vext i solskenet och vattnar den!
Allt tvang skall ur uppfostran vara bannlyst! Den herrliga naturen skall
fritt fa utveckla sig! Mensklighetens historia, den kamp och strid, den
nod, de lidanden, hvilka den genom &rtusenden genomgatt och &n
dagligen genomgar, ir ett stort misstag! Dessa fortriffliga pedagoger
skulle vara de mén, de éro, 4fven om allt detta icke funnits! Ja de skulle
vara nigot vida mera, om blott en sddan pedagog rakat lefva pA Adams
tid och latit Adams fortraffliga natur fritt utveckla sig!

Asigten har sammanhang med naturvetenskapernas utomordentliga
utveckling — men sin ndrmaste rot i 18:e seklets scepticism, i dess
forkastande af all tradition och allt traditionelt, hvaremot den upp-
stilde den rena, af traditionen of6rvillade humaniteten, den rena
menskliga naturen sidsom det ideal, hvilket &fwen> uppfostran skall
gora till sitt mal att framdraga.

Men var uppfattning skiljer ocksi ifran sig denna humanism och
kosmopolitism, dfven der den framtrider mindre naturalistisk. Men-
niskan fédes icke till menskligheten i allmédnhet, utan till den Nu
lefvande, och icke till den i allmdnhet, utan Europeen till den Euro-
peiska menskligheten. Att uppfostras till Kinesens elleer> Hinduns
mensklighet, ir alltsa icke ett Finskt barns bestdmmelse — icke heller till
den Europeiska medeltids mensklighetens. Men ett sddant barn fodes
ocksa icke till en Europeisk narvarande mensklighet 6fverhufvud, utan
till en humanitet sidan den lefver i detta det Finska folkets vetande och
handlingssitt — detta dnnu specificeradt enkigt> samhéllsstillning och
familj. En sddan verklig, icke menad, fantiserad humanitet dr den,
hvartill barnet icke blott af omstdndigheternas tvidng uppfostras, utan
skall uppfostras; ty deri dr verklighet och fornuft.

Men det sades: dessa grianser, nationalitetens o. s. v. kunna utvidgas.
I hvad mon? och huru? derom mera,

Mdna> Heerrar. Sades: gifvet & ena sidan, att menniskan fodes till en
verld och ett verldstillstdnd, hvilka ligga utom hennes val.

Det ir detta verldstillstind hon &r kallad, att i sitt vetande och sin
handling representera. Hon kan icke undgd det. For hennes vetande
och handling finnes intet annat, dn detta gifna innehall.

Detta dr hvad hon bor gora sig till — redan derfére, att hon maste.

Men 4 andra sidan: Menniskan har ansprak pd frihet; ty hon har
eljest ingen ansvarighet. Hon ér eljest en vext, som néres af dessa safter
— den gifna verldsordningen — och utvecklas enligt sitt fros egenskaper
och deras inflytande.

Derfére, om hon icke gor sig sjelf till, hvad hon ar, saknar hon
férnuft och frihet. Om hennes vetande och handling ar af det gifna
verldstillstindet forutbestimdt, upph6r hon att vara ett fritt och
fornuftigt visende.

Denna motségelse maste hon i sitt lif 16sa. Detta dr hennes lifvet
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genomgéende sjelfuppfostran — d. 4. denna motségelses upplosning ar
detta.

Men hon kommer till verlden utan férmaga hirtill. Hon fédes of6r-
nuftig och ofri. Hon &r helt och héllet i andras vald. Hennes vetande
och handling bestimmes af andra — d. 4. af detta gifna verldstillstind —
historien, for henne hennes nations plats i densamma, hennes sam-
héllsstéllnings, hennes familjs.

Nemligen: det verldstillstind, hvarom vi hér tala, dr det historiska.
Och vi inse d&: att detta alltid &r ett ndrvarande, har verklighet i de nu
lefvande menskliga individernas vetande och handling. S& hvad egent-
ligen kallas historie — det ar verklighet, har tillvaro i det nirvarande i
vetandet och handlingen — s& nation — samhélle familj.

Det 4r detta vetande, denna handling, som utdfvar sin makt 6fver
barnet — gor individen utan hans val till en representant af detta
verldstillstind — dfven han. I hans vetande och hans handling ir fran
forsta stund endast detta,

Detta 4r Uppfostran i egentlig inskrénktare mening. Det ir ett tvang,
hvari individen forhaller sig ofritt. Han har det gifvet for sig hvad och
huru han skall veta och handla i andras vetande och handling. Han kan
icke komma derifrdn. Det &ligges honom sisom hans vetandes och
handlings lag.

Man kan séga: han har dock nigot eget, egendomligt individuelt. Ja

han har sin organism och sin sjél, sdsom djursjil. Han &r en naturpro-
dukt. Men han har intet egendomligt vetande, intet egendomligt
handlingssitt. D. v. s. i den yttre foreteelsen 4r hans handling egen — i
rum och tid individuel, har sitt egna uttryck. Men hvad han vet och
huru han vet, det dr lanadt och hvad han gor, det dr inliardt. Det
nidrmare snart.
Men hédrfor och for pedagogiken o6fverhufvud psykologisk insigt
nddvindig foérutsidttning. Kan icke hdr och nu framstilla psykologi.
Men vi méste férstd hvarandra, da vi tala om vetande och handling, om
forstand o«ch> vilja m. m.

Derfore blott kort, hvad jag hirmed forstar; anhiller om H<errarness
uppmarksamhet,

Vi sirskilja sascom> vetandets former: Askadning, Forestillning,
Tanke.

Vi gora oss bilder af frinvarande féremal. Vi sdga: var Inbillnings-
kraft reproducerar bilderna. De dro allminna, framstilla foremalet i
ungefirliga konturer. ExcempeD bilden af ett trid, en bjérk, ungefirlig
kontur, likasd stam, grenar, blad deras firg m.m. — omgifvande
foremal o«ch> plats i rummet.

Alldeles pa samma sétt veta vi ett foremal, som vi se framfér oss. Nar
vi sondertaga bilden af bjorken passa dess delar in dfven pa andra
bjérkar — ungefdr nemligen, i allminhet. Skilnaden ir blott, att till
bilden af de omgifvande f6remélen kommer den af betraktarens
lekamliga nérvaro.

Detta bor icke kallas dskadning. Det 4r Inbillningen produktion och
reproduktion af bilder.

Men vi dro ofvertygade, att vetandet for att vara denna allménna
bild, forut maste vara vetande om det individuela. Fore bilden af ett
blad vetande om alla dess delar. Men vetande om hvarj del, da det
fixeras ater en bild, som férutsdtter vetande om bildens delar och si i
oidndlighet.
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Vetandet om detta det individuela kalla vi askiddning. Det &r
visserltigen> en svir sak, att kalla detta en vetandets form, som dnnu
icke dr vetande, d. v. s. hvarom vi veta forst dd det ér ett annat, vetande
i bild. Men det ir en ndédvindig férutsittning, Och hvarje sirskild
askadning har sin plats i tiden: forst af a, sedan af b ehuru den fér var
betraktelse gér tillbaka i odndlighet, till det i rum och tid o#ndligt
individuela.

N. B. hvarje qvalitet farg, ton ljud, hirdhet, sdtma, rosendoft, ar s
i oindlighet bestimd och bestimbar, i hvarje punkt och i hvarje
Ogonblick i odndlighet en annan.

Anmdéirkning). Sensation dr sjilens medvetande om fordndring i
organismen, intrycket pa sinnesorganerna, att detta ir; Askadningen
vetande om sensationens /vad?

Nu till den andra sidan. Vi kunna tro, att detta 4r barnets forsta
vetande blott i bild. Vi hafva skill anse, att djurets vetande aldrig ar
nagot annat.

Men sa snart bilden, resp¢ektive> det i bilden afbildade fir ett namn
dr den icke blott allmin utan fir betydelsen att vara det. Bilden af ett
trid, en bjork ett blad — visserligen af nagot visst trad, nar den hénfores
till 4skadningen, men af detta sisom ett exemplar af det allmdEnna
slaget.

Detta ir Forestdllningen = vetande i en bild med medvetande om dess
allmiénna betydelse. Endast menniskan. Barnet med forsta ordet det
hoér och hinfor till en bild — forrdn det sjelf talar. Inbillningen
producerar, sammansitter bild af bilder dfven for det osedda och
ohérda = Fantasi. Men o6fverhufvud allmdnna abstrakta begrepp i
forestillningens form. Dygden i bild af vissa handlingar ellker> per-
soner. Lagen likasa. Gud antropomorficerad,

Slutligen Tanken — dessa allmidnna betydelsers, notionernas, begrep-
pens, sammanhang. Anmcirkes) blott: man anser det sa: Begreppen dro
firdiga; de férenas, sammanhanget utsdges i Omdomet. Icke sa: hvarje
begrepp ir genom omddme bildadt — dess plats i begreppssammanhang-
et bestimdt. Det har icke blott i andras vetande, traditionelt, fore
individens tillkomst. Individen sjelf bestimmer genom omddme dess
plats. Eftertanken uppsoker den &ter, tagande begreppen sasom férdi-
ga, uttalar det forutgdngna omddmet. S& forhaller sig dfven med
omdoéme och slutledning. Att tvd notioner hora tillsamman eller icke,
derfére har tinkandet redan en grund. Eftertanken uttalar den i
Slutledningens bevis.

Nu ir vidare att mirka: Menniskan &skédar i kl. 5 forestéller sig det
Askadade en annan gang, tinker derdfver en tredje. Vid allt hvad hon
ser, hor o. s. v., d. 4. da hon ser, hor, forestéller hon sig dfven det sedda
i en bild, och ger bilden en allmin betydelse i en notion, som tinkandet
bildat, hvars sammanhang med andra notioner hon vet, som saledes ar
ett begrepp — hvilande pa omddme och slutledning. Men hon kan sedan
sitta sig ned for att eftertinka. Sisom hon kan korrigera bilden — si
dfven tanken — lagga till och> taga fran den forra — reda den senare.
Detta hor till sjelfuppfostran.

Att veta vetandet om det allm¢inna> sdsom alimént, detta 6fverhuf-
vud abstraktion. Menniskan icke djuret. Om djurets lif i bilder 4r var
forestillning — blott forestillning, en mening, ett menande,

Bevis for det anférda saknas. Icke friga derom. Endast att vi forst
hvarandra.

Se vi tillbaka pé det sagda, sé finna vi, att forestéllningen icke finnes
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utan allménna notioner. D. 4. Allt vetande dr vetande om det allméin-
na. Men menniskan vet i forestéllningen det allminna sdscom> allmdnt.
Den har for henne en allmén betydelse. Betydelsen i den notion, som
med bilden 4r forknippad. Detta medvetande om det allméinna sisom
allmént far barnet med forsta ord det horer. Hir borjar dess delak-
tighet i det gifna vetandet. Dess uppfostran. Anda till bilden, d. 4. lika
langt som djuret, dr vetandet dess eget. Nir bilden har en allmin
betydelse, dr dess vetande allmidnt menskligt vetande,

Mcina> Heerrar. I uppfattningen af vetandets psykologiska former:
Askadndng) Forestilln<ing, Tanke férekomma tva svarigheter.

l:0 Att &skaddningen 4r vetande om det individuela, ehuru detta
vetandes innehall aldrig som s&dant, utan blott i en allmén bild kan
fixeras.

Det ar s: Forsok att utsdga vetandet om hvilket sinligt féremal som
helst! — Det ir alltid utsago om ett vetande om det allménna.

Bord - fyrkantig, hérd, svart — 3 aln<ar> kangt> 5 qv<arter> breedt> —
nyans af hardhet firg — hédr gra, der morkare. 1 000 saker dro bord &c.
Detta bord? 1 000 bord. Allt = Detta.

Men det ér klart, att i hvarje sddant utsagdt vetande innefattas asyn
af oéndlig detalj — eller vidrorande af odndlkiga> olika harda punkter
t. ex. — Detta dr dskddningen som foregér bilden.

Bilden kan delas i mangfald af bilder. Bild af universum — jorden —
Europa Finland — denna stad — ett hus — ett rum, ett bord — skifvan —
fotterna — minsta del af skifvan o. s. v. Men i den sista bilden dnnu en
méngfald sammanfattad. Askadningen der bakom.

Anmdérkning). I sensation forhaller sig anden (sjélen) till kroppen. I
dskadningen anden till sig sjelf — till sensationen.

2:0 Huru bildens karakter af allminhet blir medveten? D. v. s. huru
den for menniskan far en allmin betydelse? resp<ektive’ Huru menni-
skan i sitt vetande dr menniska icke djur?, Ty hir skiljas de.

Man kan forestélla sig det, att di barnet hér »bord», »stol», dessa
ljud dro &skadningar, som det vet i ljudbilder, ytterst en total bild af
hela ordljudet — och att det nu jemfor en bild, ljudets, med flere synens
(o¢«ch> kénselns). Men detta &r blott 4 ena sidan N. B. ungefir samma
bild - ljudets — & den andra vexlande — synens. Deri intet medvetande
om allménhet, allmén betydelse. Detta forst da t. ex. bord 4r = skifva,
pa fotter — for att begagnas vid dtande o. s. v. stol = skifva, med fotter,
ryggstdd, for att sitta. N. B. Allt detta fotter att std, ryggstod att luta
mot — dndamél. D. v. s. d4 forst nir sammanhang inses mellan dessa
skilda bestdmningar, blifva de allmdnna’ betydelser, fa 6fverhufvud
karaktern af allménhet, d. 4. gifva bilderna denna karakter. D. i,
tinkandet — notionernas sammanhang i forestallningen férutsatt, ingar
deri.

Att vi dock frin forestillandet sirskilja tinkandet, har sin grund
deri, att tdnkandet for sig icke dr vetande i bild - utan begripande af
notionernas sammanhang.

Bevis att s4 dr, 4n mer, att s4 maste vara kan hir ej blifva friga om.
Det tillh6r Psykologen. Hér blott fragan, att vi férsta hvarandra,

Men &dnnu en vigtig sak. Kdnslan spelar en stor rol — i lifvet — i
uppfostran, och i pedagogiken. Vilja och vetande f3 icke fattas sa skilda
att icke den ena verksamheten ingér i den andra. Vetande och handling
dro tva skilda saker. Vetandet yttrar sig icke, finnes blott for den
vetande sjelf. Handling &r till i yttre métta, for andra. I den begagnar
menniskan kroppens organer och de yttre tingen som medel — de forra
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mot de senare. Ofverhufvud: yttrar sig i beméktigande, omformande,
anvindande af naturtingen. Afven tala, vetandets meddelande, &r
handling, (luftens formerande genom organerna). Ett ord ar historie. I
handlingen viljan verksam K¢at™ éfoxmv — vetandet forutsittning. I
vetandet intelligensen (d. 4. vetandet sjelft) verksamt, viljandet forut-
sittning. Sensationen dnnu tvang. ||Deri blott lust o«chy olust.|| Afven
Askadningen, bilden - kan sékas och undflys. Men forestéllningens
allm¢inna> betydelse occh> tinkandet utgd ur fri hdg. Likasé bilden for
producterande> Fantasin.

Viljan i vetandet 6fverhufvud denna lust occh olust — strafvande fria
hag i forestillningen = Kdnsla = Viljandet i vetandet pd denna
staindpunkt. Forstandet i tdnkandet, begripandet, ir icke sensibelt.
Men Inbillningen den reproduktiva o¢ch’ produktiva = fantasin — &r
det.

Bilden af det forflutna — och af det tillkommande vicker denna lust
o¢ch> olust kinslan — ellier> omvéndt kinslan forer, till bilden af, hvad
som varit och hvad som komma skall. Fantasins alder ar dfven
kianslans. Det kinsliga konet lefver i forestdllningar. Filosofin —
vetenskapen — systematiserandet — begreppssammanhanget ar icke dess
sak. Kéanslan i konsten.

Fran kinslan skiljer sig Affekten. Denna forutsitter sinnlig narvaro

sensation.

Kinsla af sorg, af glidje, af misstrostan af hopp. Men sérjandet actu
o.s. v. det af sorg, glidje m. m. upprorda sjalstillstindet dr affekt — lust
och olust i sensationen. Vinskap — hat - kinslor. Omt sinne -
kirleksfullt - Vrede = affekter. Omhetens och vredens foremal nirva-
rande. Affekten ger sig uttryck i 16je — tarar - miner, atborder.

»Kinsla stegras till affekt» — d. v. s. forestallningen kan gora bilden
sa lefvande, att denna ersitter den sinnliga niarvaron. Men egentligen
affekten beroende af denna N. B. dess nirvaro och frdnvaro — att ryckas
derifran. Derf<ére> hos djuren affekt. Men icke kénsla; ty denna
behofver ej blott bild utan bildens betydelse. N. B. - I konsten — bevis.

Nir man siger: »menniskan handlar ur sin kénsla» vill det séga
kinslan 6fvergér till intresse, och handlingen gar ut pa dess tillfreds-
stillande. Det synes vél likgiltigt, om vi saga kénsla, eller intresse. Men
det 4r icke si. Vetande och handling bor ej forblandas. Af kénslor kan
menniskan ofversvimma, utan att nigonsin komma till handling.
Tvirtom: kiinslan drager vanligen fran handlingen. Den &r passiv. Men
ir kinslan af den art, att den innebir ett intresse: d. 4. ofvergdr den i
denna form t. ex. kirleken i familjekérleken, sdsom intresse for famil-
jens ekonomiska bestind, makans lycka, barnens bildning o.s.v.,
antar dessa former af ett behof, som skall tillfredsstillas, utgér den den
kraftigaste sporre till handling.

Hirmed den teoretiska sidan, vetandets former — hvarom dock léngre
fram ett tilligg, hvad som bor forstas med fornuft.

Nu om viljandets, det i handling verksamma viljandets.

Detta ir det vanliga forestillningssittet, att sjilen sitter der, som en
varuprobera och viljer mellan en hel hop fantasier — ur den ena eller
andra grunden, eller helt grundldst och godtyckligt beslutande sig for
att gora den ena eller> andra fantasin till verklighet.

Detta forestillningssitt har den grund, att Viljan kan draga sig
tillbaka ur all handling — och ater fritt i handling utgd. Menniskan icke
blott vet, att s dr, utan har i sitt vetande medvetande om sig ssom
denna makt att handla eller icke. Vi skulle sdga: det ar viljans sdsom
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denna makt medvetande om sig sjelf.

Men det 4r langt ifrdn, att denna makt vore verkligt godtycke, fritt
val att i handling goéra det ena eller det andra. Tvirtom nir menniskan
handlar utan vidare, si ur sin innehallslésa toma vilja, 4r dennas makt
dfven en tom makt. Handlingens innehill dr gifvet sdsom det ena eller
andra begiret — hag, lust, intresse.

Man séger: individ kan vilja, hvilket intresse af de manga, som hos
honom férefinnas, han behagar. Nej! han viljer det ofvervigande
intresset. Han kan t. ex. forsaka ett begirs tillfredsstillande af tillgif-
venhet for nidgon annan eller> for sin pligt — t. ex. hungerns. »Af
tillgifvenhet»? d. 4. ett starkare intresse. »Af pligt»? Det dr éfven ur en
gifven ofvertygelse, en gifven vana vid pligtuppfyllandet, ett starkare
intresse: for godt samvete — elker> fér fidernesland, mensklighet. Det
senare 4r blott: det sedliga (intellektuelt moraliskt = det starkare,
Ofvervigande).

Och dertill: Den toma viljans maktens sjelfmedvetande — i sjelfva
verket maktlds att genomf6ra den ena eller den andra handlingen.
Makt att handla eller icke besluta. Men icke makt att forverkliga i
handlingen ett gifvet innehdll. Ar begiret, intresset tillrickligt starkt,
da har menniskan makt 6fver sin kropp och de yttre tingen. Aro de
svaga, matta, s& dr denna makt ringa.

Alltsa: handlingens hvad dess bestdmda innehéll — och viljans makt
att i handlingen forverkliga detta innehall: detta dr begir o«chy intresse.

Makt att handla eller> icke — ytterst att gbra slut pa lifvet och
handlingen: detta stir i menniskans makt — icke i djurets.

Dessa: begiren och intressena dro viljans bestimningar, bestimda
viljanden. De motsvara forestillningarne pad vetandets gebit. De dro
forestéilda. I begiret ingdr bilden af det f6remal hvarpa begiret ir
rigtadt t. ex. hungern bild af fédodmnena — och denna bild med en
allmén betydelse — fododmnen, brod i allménhet. I intresset bild af den
verklighet som skall komma till stdnd — en bygnad — en lag (d. 4. ett
handlingssdtt hos medborgarena) en seger 6fver fienden, d. . bilden af
arméns beldgenhet efter denna, fred frihet fér fosterlandet — detta
framtida tilistdnd. D. v. s. allt detta i handlingen fattadt endast i form
af intresse: for eget skydd mot vider o«chy vind — eller familjens — kdrlek
till denna — (eller beqvamlighet) — intresse for samhillsordningen —
patriotismen,

Séledes begir occh> intressen allmédnna och rigtade pa tillfredsstil-
landet i allménhet.

Likasom forestdllningen forutsitta dessa; viljans rigtning pa det
individuela = Begéret i hvarje Nu. T. ex. hungern medvetande (fére-
stdllning) om denna brist magens tomhet i allmédnhet och om viljans
rigtning pa tillfredsstillandet — likas4 i allmédnhet, med féda 6fverhuf-
vud. Men héri ingd oédndliga sensationer occh> dskadningar af denna
brist i den organiska processen i skilda organer — alla organismens
delar — emedan felande assimilation o¢ch> reduktion i det hela — i hvarje
punkt — i hvarje odndligen fordeladt Nu. Likasd samma oindliga
enskildhet i rigtningen pd begirets foremal — och i 4skddningen af
detta.

Denna begiret féregiende, d. v. s. begreppsenligt féregéende viljans
individualisering kalla vi Drift. Till medvetande kommer Driften i det
allménna — och pa det allménna rigtade Begdrer. N. B. Drift som s&dan
kan ej tillfredsstéllas.

Bora komma 1 hag: att friga &r om Viljan sdsom verksam, praktisk,
i sjelfva handlingen. Allts& Drift occh> Begir i et verksama.
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Begir occhy Intresse — Drift o«ch> bdjelse — Begér hos djuret likasom
Bild — men icke medvetande om dess allmanhet. Derfore i begiret
fanget — blindt — Instinkt.

Till dessa tva former den tredje: Viljandet af dndamadl. Viljan sdsom
teleologisk verksamhet. Viljans innehdll i tankens form,

M¢dna> Heerran. Vi omtalade senast 2:ne Viljans former eller momen-
ter: Driften och Begiret.

Driften ir Viljandet, rigtadt pa det individuela - d. . pa det yttre
foremalet sdscom> individuelt. (Nemkigen> all handling, allt praktiskt
viljande, har denna yttre form, naturforemalets tillgripande, anvindan-
de.)

Driften ar ocksa i sig individuel — den sinliga = ett kroppens behof i
denna punkt i detta Nu, och sdscom> sagdt for behofvets tillfredsstél-
lande rigtad p4 individuela ting, sis¢om> en punkt i detta Nu.

Men driftens innehall kommer till medvetande i Begiret, samman-
fattningen af odindliga momentana viljanden — derfére allmént och
rigtadt pd det allminna. D. 4. driften ar i forhallande till begiret
samma forutsittning som askadningen i férh¢allande» till bilden.

Ex<empel> Hungern sisom drift = detta behof /(senteradt o<chd
askadadt (Genom> kinseln)/ i organismens alla punkter, d. 4. i hvarje
punkt i ett Nu, och viljan att tillfredsstilla det rigtad pd den niring,
som tillfredsstiller detta punktuela behof. Hungern sds<com), begér =
sammanfattningen af alla de punktuela behofven i den allmdinna
lusten till f6da — och viljandet for dess tillfredsstéllande rigtadt pa féda
i allménhet, eller> ndgot visst fododmne i allménhet. Likasa bojelse —
for leka, for lisa — hos barnet, grund i vanan = behof att fylla detta Nu
i tiden med denna sysselsidttning, punktuelt, men behofvet medvetet
sascomp allmdnt) intresse och som sddant verksamt att tillfredsstilla sig
i saken i allméinhet, eller sisom ndrmare bestimdt 1 denna lek detta
slags ldsning, lasning af denna bok i dess totalitet.

Det ir 6fver dessa allminna intressen och begir menniskan fattar sig
sasom afgbérande, om sdger man det ena eller andra skall tillfredsstéllas
eller icke. /Viljans praktiskt Sjelfmedvetande. Viljan = makt dess
medvet<ande> om sig./ Hon besluter. Men i sjelfva verket giller beslutet
blott att tillfredsstiilla eller icke, handla eller icke. Godtyckligt fritt,
grundlést, utan vidare kan beslutet endast afgéra ofver detta azt eller
att icke. Men handlingens Avad, d. v. s. om det ena eller andra begéret
eller) intresset skall fa foretriade, dertill finnes alltid en grund i begéren
och intressena sjelfva. T.ex. om hunger elker> behof af hvila — om
ingendera, utan arbete, lasning, verksamhet for andra N. B. ett 6fver-
vigande intresse hdri. Vanans, sedens, uppfostrans makt att gifva
bojelser> intressen,

Djuret, anse vi, eger icke detta sjelfmedvetande om sig sdsom makt
att gora eller icke. Detta dr abstraktion, tillbakadragenhet (praktiskt)
frin all handling, viljan siscom> staende fri, oafgjord, obestimd,
bestimningslos 6fvéeer> handlingen. Det motsvaras i vetandet af det
rena teoretdska> Sjelfmedvetandet, Jag'ets medvetande om sig sdscomd
af ingen bestimd férestillning bunden, Medvetandet abstraheradt
frédny allt innehall. Det forestillande, tinkande, begirande, viljande
Subjektet.

Djurets medvetande ar forsiankt i bilderna och begiren. Det dr nu
»ett» nu »ett annat» och fortgang i dem enkigt> sin natur och vanans
makt.

Men det 3:e momentet i viljandet ér: att det viljande Jag'et vet sig i
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begérena och intressena bundet. Passionen. Denna skall vara; den &r
fornuftigt moment i den mening, att om intresset icke r starkt nog,
kraft saknas att tillfredsstélla det, att taga makt med den yttre verlden,
med tingen (dfven det motstind, som andra individer stilla deremot,
och som dfven det har sin yttre féreteelse och motstandskraften i den
verklig). Men menniskan &r icke fri deri — och fordran pa fritt
afgbrande innebdres i viljans sjelfvedvetande om sig sdsom handlingens
makt. Ndr menniskan afhdller sig fran handlingen, finnes detta frihets
medvetande sdscom> vetande. Men hon kan icke afhalla sig och skall
icke afhalla sig derifrdn. Ty det dr just sisom v1lJande praktiskt, i
handhngen denna frihet skall vara — icke blott i forestillningen,
vetandet.

Begéiren och intressena fattas derfore i deras allminna betydelse —
sdsom ett handlingens Andamal, fér hvilket hvarje tillfredsstillande
utgdr medel. Andamalet ar det Tankta af menniskan fritt bestimda
viljandet, som dter bestimmer tillfredsstillandets art och grad. T. ex.
fédan: 6fverhufvud det ndédvindiga. Och i begirens och intressenas
strid om foretradet skiljer den tinkande menniskan mellan det enas
tillfredsstéllande och det andras sis<om> medel och 4ndamal. Ex<empel>
foda, arbete, vetande, godt samvete. Omsesidigt andamal och medel
for ohka forhallanden, t.ex. foda, arbete. Men tdnkandet fordrar
sammanhang och den hiraf bestimda seden gér detta i handlingen
verkligt.

Handling med ténkt d&ndamail — egentlig handling. Djuret handlar
icke, har icke négot medvetet dndamal. Dessa 3:ne viljandets momen-
ter: Drift elker> Bojelse; 2:0 Begir eller> Intresse; 3:0 Andamal —
viljandet sscom> dndamal, handling. N. B. Praktiskt, verkligt. Dessa i
all handling: Vilj<an> utgdr ur Bojelsen, dr Intresse men bestimdt
sascom> Andamdl. .

Motsvarcande> Vetandets momenter: Askadning — Forestéllning -
Tanke.

Vid en blick pa det anférda konklusioner rérande uppfostran.

Till Vetande:

l:o Aske‘idning — ur ett bildadt lifs omgifningar — af menniskoverk
ofverhufvud. Naturféremalen — betydelse af ordning, skénhet, natur-
makt — férvinande, vickande hépnad, fruktan — (affekter och kiinslor).
Konstféremdlen hvart och ett en betydelse i sig — ett deri inlagt
dndamil: Ex<empel ett hus, ett husgerdd, en aker ett konstverk;
menniskornas handlingar: en domstol, en gudstjenst o. s. v. Askédan-
det af allt detta drifver till att veta betydelsen.

Légges mycken vigt p& naturdskadningen — med Ritta. Intrycken for
sig af virde. Vetandet gagneligt, f6r handling nédvindigt. Vetande: ett
slag, ett sligte och sammanhang, lag. Men ringa mot Askadande af
menniskoverk, emedan dessa samma intryck som naturens, nemkigen>
genom massa, konstnérlighet, en férsamling, orgelsing - men derutéf-
ver hafva en bestdmd betydelse, fora till tinkande uppfattning. Vilden
kan &skada naturen tanklst. Men han kan icke sti pa London bridge,
utan att drifvas ur sin vildhet - fly till skogen eller> soka bildning,
intellektuel,

Likasd for Inbillningen naturéskadningen endast fér konstproduk-
tion verksam. Men askddningen af menniskoverk forer Inbillningen i
framtiden. Naturordningen enahanda, idem per idem. Men i menni-
skoverk, dndamadl, bestimmelse — framtid. Menniskan uppmanas af
dem, att forestélla sig denna afbilda den, se den i andanom och séka
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fatta dess betydelse.

Dock detta hos barnet endast aning — osiker bild — Guds forsyn — af
kinslan uppburen. Det har sin tid af stegring vid den tidpunkt, dé&
forestallningens stdndpunkt relativt skall gifva vika foér Tankens.
(NemlGgen> ehuru momenter i allt vetande — endera 6fvervigt — mera
framtridande).

Men det hufvudsakliga: Betydelsen och Sammanhanget, d. 4. Tin-
kandet lires helt och hallet. Det dr i hvarje nu gifvet, tradition. Hari
den intellektuela uppfostrans makt och tving.

Menniskan har férmdga att tinka. Ja hennes forméga dr denna, att
hon fran forsta stund omgifves af menniskor och menskliga bildning-
ens verk, att hon askadar dessa, och att hon hiraf drifves att s6ka dessa
askadningens bilders betydelse. For den, som skulle forsdttas (fr<an>
barndomen) utom medmenniskors krets, skulle tinkandet icke finnas.
Man anfér exempel. Den défstumme ténker icke — foérrén teckensprak
och vidare lisning. Till dess blott lif i bilder. Tom formdga, abstraktion,
det rena sjelfmedvetandet, som redan forutsitter bestimdt tinkande,
den som ténker, har dessa tankar. I historiens menniskolifvets, han-
dlingens 4skadning och bild reel tankemgjlighet — ty betydelsen sam-
manhanget ar der verkligt, objektivt, har tillvaro fér menniskan i
hennes verk (barnet) och deras utveckling derur, d. 4. tankens utvec-
kling derur, &r utveckling genom bilden ur dskddningens, tinkandets
verklighet ur dess reela, tillvarande mojlighet.

Denna traditionens betydelse fér tinkandet framgar i dettas hogsta
form och / djupaste / innersta / grund Slutledningen.

Nemlgen> anmirktes: att omddmet icke dr ett sammanstillande
af fardiga begrepp, och ett blott bedémande 6fver dessas sammanhang
— utan hvarje Begrepp dr genom Omddmen bildadt. Exempel> Men-
niska fornuftig. Hvad dr »menniska», om deri icke redan »fornuft»
innehalles. Djur — férnuft. Djur = organism fri rorelse. Rorelse — rum
occhy tid. Fri = Sjil = ofversinnligt — immaterielt. Slutpunkten &t
detta hall Detta = Detta — uttryck for askadningen. Allt derdfver
omdoéme, formelt. Likvil i hdgre mening icke blott utsago hvad detta
dr, utan att fornuftagh nodvandigt sa ar = skall vara egentkig
bedémande - insigt,

Derfore likasa Omdémet grundar sig pa Slutledning. Bevis, till-
ricklig grund fér detsamma. Karakteren Allméangiltighet, infor alla
tinkande, icke siscom> Omdomet endast uttryck af subjektiv ofverty-
gelse.

Bevisning, Allmingiltighet d. v.s., hvad som redan giller eller pa
detta gillande grundar sig, dermed 6fverensstimmer.

Och si dr det: individen finner vetandets system, sammanhanget,
tankandet firdigt. Det dr mensklighetens vetande — nirmare samtidens,
en bildningsperiods - en verldsdels i den — Europeisk — en nations -
samhdllsklassens i denna — fordldrarnes.

Detta den intellektuela bildningens tving. Menniskan icke blott
tanker sascomy hon lirt sig det — utan hon ténker emedan hon lart tinka,
och lirandet sker nédvéndigtvis i denna gifna form.

Men vi hafva sagt: familjens, samhillsklassens, nationens grinser
kunna 6fverstigas. Processen i allménhet = Skolan. D. v. s. En tradition
att lira Tanka utdéfver deras grinser. Men samtidens — historien
sascom» verklig i detta Nu = absolut grins. Ett ldra Tanka finnes icke
derutofver.

Det skall an tydligare visa sig, hvilken traditionens makt, hvilket
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uppfostrans tving dr pa viljandets, pd handlingens gebit. Derom nésta
géng,

Pedagogik
V<ar Teerminen> 1861 5-7,

Mcina> Heerrar>. Sokte lira inse, att pa vetandets gebit i hvarje moment
traditionens inflytande:

I &skddandet af menniskoverk och menniskohandling, sésom deri
fran naturforeteelsen skilda, att de innebéra en i dem inlagd betydelse.

I bilderna af dessa askddningars foremal, att de genom sin betydelse
hénvisa pa en framtid, vdcka fantasin, den producerande inbillningen —
som héri dfven aterkastas pd det forflutna.

I sjelfva bildernas betydelse sdsom traditionel, inldrd. Samt i tinkan-
det, i deras tdnkta sammanhang, hvilket individen férefinner sdsom
traditionelt vetande; hvarfére menniskan lirer icke blott ett visst sitt
att tidnka, utan sjelfva tinkandet — emedan tdnkande dr = detta
vetandets sammanhang.

Men alla menniskor tinka lika. De hafva det af naturen, medfodt?

H¢errarne» ville titta i vara tidningar i historien — och i filosofins
historia.

Meningen ir: i formen 6fverensstimma alla. Men hvad dr denna
form? Vissa slag af omdémen o«ch> slutledningar? Kategorier — Aris-
toteles o<ch> Kant. De allménnaste, mest abstrakta begrepp egentliigen>
deras sammanhang. Substans o<«ch> accidens, Orsak o¢ch) verkan o. s. v.
d. &. dessas inlirda sammanhang. T. ex. ex Analogia: d. 4. begreppen
likhet o«ch> olikhet och dessas tillimpning afbruten vid en godtycklig
grans. De pa hvarje bildningens stindpunkt. Det mest abstrakta = det
mest allméinna. Tillika det mest konkreta. Ty det har tillvaro i allt, i all
foreteelse. I natur oich historie ar t. ex. allt orsak o¢«h allt verkan.

Ténkandets forsta upphof? Gud gjorde menniskan till sitt belite.
Forsta dgget? — Forsta materien, kraften — stoten pa himlakropparne
eller> gasen? — Dermed icke befatta oss. Begripa, hvad som ir.

P34 handlingens gebit:

Driften — den sinnliga — af naturen, gemensam med djuret. Ringa i
Jjemforelse med alla de bojelser, som traditionen fostrar. Afven mora-
liska for ellker> emot. Ex<empel> kirlek for orter, naturféremal (blom-
mor 0. s. V.) personer, sysselsdttningar; men dfven genom vana vid och
bdjelse for vissa sjalstillstand — (vénlighet, ovinlighet; hag f6r drom-
meri, nyhetsbegdr uppmérksamhet o.s. v,

I begédret kommer driften till bestimdt medvetande — bdjelsen i
intresset. Det 4r som sadane, i denna form af allménhet de tillfreds-
stillas. Men de tillfredsstillas pa ett visst sdtt och vis — medlen f6r
tillfredsstallandet dro méangfaldiga. Barnet viéljer dem icke - t. ex. icke
ens modersmjolken ar alltid det, som stillar hungern, utan ett surrogat.
tiden och méttet for dta och sofva. I allt en bestdimd vana elléer> ovana.
Och det ar i detta tillfredsstidllande bojelserna fostras — de sinnliga
drifternas tillfredsstédllande forst, den ena ellier> andra béjelsens sedan,
hvaraf nya boéjelser. T. ex. kérleken till modren genom hennes omvard-
nad for den sinnliga driftens (behofvens) tillfredsstillande. Kirleken
for naturen — kérlek till fosterjorden.

Hari det morakiska> sinnelagets tidiga grundldggning i bojelserna —
och i vanan seden.

Namnda sitt for tillfredsstdllandet dr tradition — olika hos skilda
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folk, inom skilda samhallsklasser, skilda slagter fran led till led.
Forandras langsamt genom seklerna. Vanans, brukets, sedens makt.
Det bestéimmes ocksa af land o«ch> klimat — men till viss grad, emedan,
civilisationen smaningom jemnar alla dessa naturliga skilnader.

Heerrarne) veta, att man vanligen anser intellektuel formaga med-
fodd, men icke gerna bojelser, som kunna riknas inflyta pd moralite-
ten. I motsats haremot fordrager individen det dock vanligen mindre,
att anses t.ex. for dum &n for argsinnt. Det kan likval svarligen
afgoras, hvilket inflytande naturlig organisation har dfven pa bojelser
icke blott drifter, egentkigen> i graden och yttringsséttet - temperamen-
ter. Nationela, och slagt-dtskilnader. Afven modrens affekter. Men
visentligen hafva sddane olikheter sin rot i nationel o.s. v. vana o<«ch»
sed, bestimd af klimat m. m. men férndmligast af historiska 6den. Ty
nation &r icke race ellker> folkstam, utan historisk produkt — (sam-
manscatt) af flera folkstammar — vetande o¢ch> sed af berdéring med
andra nationer i krig och fred och af tidpunkten f6r nationens tillvaro
bestdmda). S& dfven samhdllssed enkigt> samhéllsstélindng> och sldgt-
sed).

Likvil inses: att det naturliga, medfédda, har lika mycket inflytande

eller> lika litet — i teoretiskt som praktiskt hinseende. Mera i rahets
tillstdnd. Ty civilisation occh> kultur ir just detta, att besegra natur-
bestimdheten [|- subjektivt och objektivt | tillintetgora dess makt,

Det sagda tillrackligt, fér att visa, hvilken makt traditionen pa det
praktiska gebitet utofvar — sdsom bojelserna fostrande.

Men vidare: det 4r genom séttet och viset for tillfredsstdllandet det
bestimmes, hvad begiret occh> intresset &r. Man tycker: hunger ar
hunger, huru an den tillfredsstélles. Ja den 4r densamma sasom drift,
sdsom det outségliga, obegripliga. Men sids<om> medvetet begir dr den
nagot annat hos djuret, hos vilden, hos den civiliserade menniskan.
Den ir jemte propagationsdriften djurets allt. Men redan vilden har
dertill fostrade bojelser i méngd. Och hos den civiliserade menniskan ar
hungern behof af en otalig midngd fédodmnen, det ena eller det andra,
ett begér hvars bestimda innehall kan mingfaldigt bestimmas (ger fritt
val for tillfredsstillandet — djuret: behof af kott, grés); det har sina fritt
ordnade tider. Barnet dr hungrigt 4 ggr om dagen — méngen endast en
ging — o0.s. v. Det ir detta, som konstituerar, /ivad hungern sisom>
begir 4r. Medvetandet om behofvet i organismen — dess afmattning,
respéektive> assimilationsprocessens afmattning, fir derigenom sin af
vanan bestimda ging. Men hirtill kommer &dnnu tillfredsstillandets
forhéllande, till andra begirs och intressens tillfredsstallande — begérets
betydelse i forhallande till dessa sds<om> medel fér dndamal. Ett
intresse - synnerligast ett hogre andligt — nedsétter det till ett minimum.
Fiaderneslandsforsvaren i striden uthidrdar icke hungern — begiret
finnes for honom icke till. Sorg o«ch> glidje glommer &ta och dricka
0.5. V.

Vi dro hdrmed inne pa viljandets 3:e moment, der viljandet &r tankt
dndamal.

Vanan i uppfostran ordnar begérens och intressenas tillfredsstéllan-
de, dermed sjelfva begiren. Ju flera bildningens intressen tillkomma,
desto mindre makt har hvarje begir och intresse for sig, desto lattare
ordnas tillfredsstillandet, d. 4. bestimmes sjelfva begirens innehall.
Detta systematiserande, praktiska, sker enkigt> traditionen, en tids, en
nations kulturgrad, och systematiken ir denna enkigt> &ndamal och
medel. Frigan ar hir: hvarfore denna ordning och icke en annan?
Uppfostraren har den sas<omp tradition gifven, efter sin kulturgrad mer



FORELASNINGAR 1 PEDAGOGIK. VARTERMINEN 1861 547

ellker>) mindre i stdnd att besvara detta: hvarfére? gifva skil. Der kan
vara, sed och osed — insigtslost. Men all tradition stréfvar till sitt eget
begripande och dermed osedens — det oskdligas — afligsnande. Den
uppfostrade mottager denna systematik blott pa grund af auktoritet.
Och héri traditionens yttersta praktiska makt — uppfostrans tvang.

Hvad &nnu aterstar, det hor redan till sjelfuppfostran. Derom korrt.

Nemligen: nédr vetandet fortgdr till bevisning — i slutledningen —
framstar for individen vetandets traditionela sammanhang, d. 4. att det
ar ett system af allmént menskligt vetande. Ty bevis 4r allméingiltighet
— giltighet f6r tdnkandet 6fverhufvud. Men bevisning ér bevis dfven for
individens eget vetande, egen tdnkande 6fvertygelse. Hvad icke infor
denna giller det giller icke for tinkandet 6fverhufvud. Silunda gér
hvarje individ, vetandets traditionela sasmmanhang till ett sammanhang
ifven for sig — och deri ar detta en fortgdende process fortgdende
utredning underkastadt. Detta ir i vetandet Sjelfuppfostran, hvarvid pa
en gang menskliga vetandet utvecklas och individens vetande blir en
representant deraf — d. 4. detsamma i individens vetande har verklighet.

Denna sjelfuppfostran ingdr i uppfostran frén den stund individen
bevisar med insigt i beviset, d. 4. med medvetande om dess allméingil-
tighet.

Afse vi det: att beviset sdscom> vetandet giller natur och historie, den
fysiska och moraliska verldsordningen, det fornuftiga sammanhanget i
dessa — s& dr detta vetande = fornuftigt, fornuft.

Likasd dd menniskan handlar enligt &ndamal, trider hon praktiskt,
i handlingen, in i den fornuftiga verldsordningen — naturnédvéndighe-
ten — historiens ordning (ndrmast i statens). Hon méaste, om hon vill
forverkliga sina dndamal, stélla sin handling i 6fverensstimmelse med
denna gifna ordning. Naturen kan hon begagna som medel — men icke
omvinda dess ordning. Att den finnes gér det for henne mojligt att
berdkna handlingens foljder. Likasa: sin nations sed och lag, och dess
6den méste hon underkasta sig. Nir hon gor det med insigt i denna
ordnings fornuftighet, féornuftiga sammanhang, ar hon i handlingen fri,
hennes viljande férnuftigt = fornuft. Men handlingen hér da sisom en
gestalt den moraliska verldsordningen till, utvecklar den, ger den
verklighet.

Afven denna sjelfuppfostran bérjar i uppfostran, s& snart menniskan
handlar ur sitt samvete — sdsom medvetande om, hvad i den moraliska>
verldsordningen skall vara.

Sjelfuppfostran genom lifvet,

Mcdna> Hceerrard. Fornuft: det dr icke ndgot sirskildt psykologiskt
moment i vetandet eller> viljandet.

Vetandets: de tre Ask<édniqg> Forest¢llning> Tanke

Viljandets: — Drift, Begidr, Andamal.

Men Ténka har ater dessa momenter: Begripa, Bedoma Bevisa.
Omdomet subjektiv mening. Kopulan = den tdnkande, mening, sub-
jéektivy ofvertygelse. Bevisandet innebdr fordran pd allméngiltighet.
Det bevisade sammanhanget finnes der, fére Subjcektets eftertinkande
— sdscomp tillvarande férnuft i natur och historie, sdsom férnuftig insigt
hiri hos den tinkande ofverhufvud. Vi hafva sagt: nir menniskan
fordrar denna insigt, skil, bevis och formar for sig bevisa, da borjar
sjelfuppfostran. )

Likasa i viljandet s&s<om> dndamal. Andamaélet 4r blott traditionelt
auktoritet. Men individen ger auktoritets &ndamaélet subjektiv form,
vill det pa sitt sétt — subjektivt, tillfdlligt, enligt> subjektiv nyck, hag
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och lust — men éfven ofvertygelse och mening om detta sitt subjektiva
afgérandes berattigande. Det tredje ar att erkéinna fornuft i natur och
historie, férnuft i det bestiende traditionela, de allméngiltiga &ndama-
len i samhdllet och historien — och att individen gor dessa dndamal till
sina — emedan de dro i sig fornuftiga. Detta férnuft i handlingen,
fornuftigt viljande = frihet — sann, verklig. Sjelfuppfostran med detta
medvetande om och viljande af det allmdnna som sidant.

Derfére: Uppfostran = Den process hvarigenom menniskan kommer
till fornuft och frihet.

Men deri ingér Sjelfuppfostran. For att denna skall finnas detta det
gifnas bestdendes ||traditionens]|| inflytande pa vetande och viljande: 1:0
genom askidning af menniskoverk och mensklig handling, hvarur
bilder med en allmén betydelse, och genom att ldra fatta denna sdsom
allmén - ldra tinkandet; 2:0 gen<om» att inplanta bojelser och ur dem
bildade intressen, i sig allmdnna, samt genom att gifva dessa medveten
karakter af allménhet sas¢om> allménna andamal.

Derfére Uppfostran = den process hvarigenom menniskan blir delak-
tig af vetandet och viljandet sdsom tradition.

Denna process forutsatt for sjelfuppfostran. Den dr Auktoritet och
Tukt i férhdllande) till tro och lydnad. Den fostrar reaktion mot
tvanget: egen mening och egen vilja. Men deri O6fvergingen till
Sjelfuppfostran — ellker> sjelfuppfostran bérjar frin detta grundlosa
vetande och viljande, och forer, d. 4. skall fora till fornuftig insigt
(grund for vetandet) och fornuftig handling = frihet (viljande af det
allménna sdsom det berittigade, det Fornuftiga — Rétta). Hvad som
hdrvid reagerar ar icke menniskans »gifna natur», ndgon hennes
»medfodda» frihetslust. Det dr det meddelade vetandet och viljandet,
den traditionela ldran och seden, som sjelf drifver hértill, utvecklar sig.
Denna ir i sig sjelf likasom gasningsdmnet. Den skall icke vara blott
traditionel. Dess omedelbara form ar vél denna. Men den ar i sig
fornuftig — allméngiltigt sammanhang — och i den mon den bildar
individens vetande och viljande tvingar den till férnuftig insigt, hvars
borjan dr egen mening, egen vilja. Sjelfinedvetandet: att den indiviuela
anden fattar sitt jag sdisom makten 6fver eller> i detta gifna traditionela
innehall.

Nemligen> fornuftet sds<com> tillvarande i natur och historie, sisom
deras immanenta lag och ordning, dr fornuft sdsom férnuftig insigt;
och sirskildt i historien, i den menskliga handlingens verld, sdsom
fornuftigt viljande, utvckling, fortgang fran det ndrvarande till framti-
den. Man kan om naturen sdga: den férnuftiga ordningen ar der, dfven
om, menniskan icke vet den. Men man forestéller sig da, att den &r der
féor Gud — medveten. |N. B. Foreteelserna dro — icke lagen som sidan
= abstraktion.| I historien deremot intet fornuft, som icke af menni-
skan deri inldgges. Den férnuftiga ordningen hir menniskans verk
och gerning.

Derfore: ju rikare vetandet och viljandet — liran och seden — genom
uppfostran ar, desto fastare sjelfmedvetandet, och desto mera drifves
menniskan till fornuftig insigt och fornuftig handling. Men #fven
vetandets och sedens art: vetenskaplig undervisning; samhallsstillning
med mera omfattande verksamhet. N. B. Den patriotiska — kriget —
politisk — frihet. Missionsverket.

Bildning = medvetandet om det allmdnna och verksamhet derfér.
Curtman: »Die christliche Civilisation» sascom> uppfostrans andamal.
Men forflygtigar ater detta genom att gora det till ett forestaldt Ideal —
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mensklig fullkomlighet — och derfore: Uppfostran = »unga menniskans
afsigtliga utbildning till den under gifna forhallanden mojligaste
menskliga fullkomlighet».

Det hade varit nog att ur hans synpunkt sdga: »till de gifna
féorhallandena». Ty dessa dro »kristlig civilisation» den verkliga, icke
blott forestilda, fantiserade. Han sdger derfore) dfven: »Der Gesgit-
tungs-zustand, wie sie sich in der Vorstellung der trefflichsten Zeit-
genossen abspiegelt». Hvem atnjuter d& uppfostran? Ingen. Millioner-
nas uppfostran ér blott traditionelt vetande och traditionel sed. Och de
fd, som kunna ndgot kiinna om dessa de »fortraffligaste samtidas
forestallningar», uppfostra dock enligt> sina egen sed. Afven de
fortraffligaste sjelfva skulle sisom uppfostrare handla férvindt och
oférsvarligt, om de satte sina forestillningar, icke enligt> det allmén-
giltiga, som i vetande och sed 4r verkligt. Ofverhufvud &r hiri
verkligheten forflygtigad i subjektiv teori, i mening.

Detta sammanhéinger med bestdmningen »afsigtlign. Deraf medgif-
vandet, att uppfostran likvél for det mesta ar oafsigtlig, »naturligy —
afven af dem, som fattat dess dndamal »idealiskt»: de sjunka i otaliga
fall tillbaka i ett oafsigtligt forfarande, och andra inflytanden komma
dfven till deras afsigtliga uppfostran.

Slutligen kommer hértill den gifna andliga naturen, formégan, hos
den uppfostrade. Och hela fullkomligheten forsvinner sa for subjektivt
och objektivt gifna forhallanden. Dessas blir makten.

Men den skall hos dem forblifva. Ty den f6érblir dd hos férnuftet,
icke hos ndgon subjektiv teori — forestéllning.

I uppfattningen ingar icke heller Sjelfuppfostran som moment utan

blott denna gifna natur. D. 4. det begripes icke att det gifna, tradi-
tionela bestiende i sig sjelf ar fortgdng, utveckling — att detta ar det
fornuftiga deri, verldsordning, den andliga fortging till ny form, att
derfore individen icke kan gdras delaktig af traditionel ldra och sed —
»den kristliga Civilisation» sddan den i detta Nu &r verklig, utan att den
i hans vetande och viljande antager ny form, upphér att vara blott
traditionel, t. ex. sdsom sed blir en handling, hvilken icke férut varit till
och icke vidare skall komma — denna lank i utvecklingen, hvars plats
ingen annan kan intaga.
Har begagnat denna jemfGrelse och kritik, fér att visa, att var
uppfattning af uppfostran icke lagger grund till en sidan teori — utan
innebir ett begripande af hvad uppfostran allestides ir varit och skall
vara — ett begripande af verkligheten. Séledes Pedagogiken sisom
vetenskap om uppfostran, ar icke en framstéllning af, hvad uppfostran
skall vara, utan en framstdlining af, hvad uppfostran dr.

Men begripande ar sdscom> fornuftig insigt = vetande om det
allminna sdscom> det allméngiltiga, fornuftigt-noédvindiga. Pedagogi-
ken derfére framstéllning af uppfostrans Vara, sdscom> foérnuftigt-
nddvéndigt — icke beskrifning pd uppfostran i den ena elker) andra
tidpunkten af historien eller> hos den ena och andra familjen, i den ena
och andra staten i detta Nu — utan uppfattning af uppfostran i och fér
sig sdsom, denna process, hvarigenom menniskan kommer till fornuft
och frihet — specielt den, hvarigenom hon blir delaktig af vetandet och
viljandet sas<om> tradition.

IN. B. Utelemn<as)/

Mcna> Herran. S6kt visa: Uppfostran = den process, hvarigenom
menniskan kommer till férnuft och frihet. Hari dfven Sjelfuppfostran.
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Derfore inskrinktare = Den process hvarigenom menniskan blir
delaktig af vetandet och viljandet sasom tradition.

I den senare definitionen vigten derpd, att vetandet och viljandet —
sascom det fornuftdgay vet<anddet och vilj<andet, fornuftet och friheten
icke en tom forméga, utan vetande i ett innehéll, och viljande i verklig
handling. Saledes & andra sidan: tradition icke = bdcker och monu-
menter, utan = detta nu lefvande sliagtes vetande och handling i detta
Nu. Det dr detta sitt att veta detta sédtt att handla, som utgér
traditionen, hvaraf menniskan genom uppfostran blir delaktig. Och
detta sdrt ar sjelfva vetandet och viljandet.

Kan nirmare praciseras ur psykologisk synpunkt.

Att dskada, formera bilder af tingen, detta gemensamt med djuren.

Men att gifva bilderna en allmiin> betydelse, detta for menniskan
egendomligt = forestéllningen — och det /lires.

T.ex. bilden af Finland, af jordklotet si 4fven af inskridnktare
naturforemdl: hvetet. Betydelsen beroende af samtidens kultur. An
mera en kyrka, en predikan, d.v.s. sjeifva den yttre handlingens,
bildens deraf betydelse. — Men denna betydelse sammanhénger ater
med hela det nu gillande menskliga vetandets system, sirskildt med
t. ex. det Europeiska, det Katolska, det Tyska, professorns, bondens.

Likasa 1 handlingen. Drift och begir dfven djurets. Men begirets
allmdnna betydels, dndamalet, N. B. handling med andamal, detta
lares. Sammanhéinger med handlingens verld, det i sligtets handlings-
sitt verkliga — dfvensd en kulturepoks, en nations, en samhallsklass.
Ex¢empel> hungern — tillfredsstillandet pa detta vis i denna ordning, for
detta dndamaél, kroppsligt arbete, fér jordens odling, fér familjens
bergning, for barnens uppfostran, till oberoende, frisinnade, patriotis-
ka medborgare, for faderneslandet (det allmédnna), derigenom for
menskligheten, derigenom for Guds rike pa jorden, for salighet (allas)
i himmelen. Dessa dndamdl (inclusive 1 begirets tillfredsstillande)
beroende af traditionen sascom> nirvarande kultur N. B. ej blott
vetandets, utan handlingssittets (det allmidnna) en nations i handling
tillvarande institutioner, lagar, sed. An mera de af samlifvet (upp)fost-
rade bojelserna och intressena, invianjda. Sa alla dessa indamal utgien-
de ur bojelsens occhy intressets form. T. ex. egendomsforvirf, karlek till
barnen, till medmenniskor patriotismen. Men traditionen forndmligast
i dndamélen, det allmdnna i handlin-, och dndamalens sammanhang -
det ordnade handlingssittet.

Detta = vetandet och viljandet sascom> tradition.

Karl Rosenkranz — »Die Piadagogik als System». Die Aufgabe dér
Erziehung = »Entwickelung der dem Einzelnen immanenten theoretd-
sche)n uind> praktische’n Vernunft».

d. 4. Fornuft och Frihet.

Héar »immanent» — d. 4. hvad lingre fram kalla »vorhandene reelle
Maoglichkeit»

Hvad bor hiarmed forstds? - Naturen i motsats mot traditionen. Reel
mdjlighet 1:0 individen s& och sa organiserad. 2:0 tillhdrande denna tid,
denna nation m. m. — af naturen. D. v. s. individuelt - men subjektivt
occhy objektivt.

Och hvad vidare: icke blott dod materieformation, utan lif, sjil.

Lif, det tillhdr naturen i vexten. Sjal i djuret — nemligen organismens
bildning, utveckling och uppritthillande icke utan sjil mdjlig. Rorelse,
tillgripande o. s. v.

Att begripa detta, vore att inse, att alla jordens alster, verldsbygna-
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dens delar, dro férnuftigt nédvindiga, att skapelsen icke kan exsistera
utan — kropp och sjil. D. 4. naturfilosofi. Ty om verldsbygnaden kan
vara till t. ex. utan ljus, utan virme, utan kristallisation, utan vextlif,
djurhif — om allt detta &r tillflligt, kan vara ellker> icke vara — da deri
intet férnuft.

Vi resignera pé begripandet. For vart indamél kunna icke g in pi
undersokningen.

Den nyare filosofin: det dr andens verk. Anden ir detta faktum, att
férutsdtta naturen, f6r att vara ande (detta faktum) och veta sig i
motsats mot sin forutséittning = position. Deri andens hela visende —
teoretiskt® o«chy> praktciskty. Forutsittniing och férutsdttningens
upphéfvande. D. 4. Gifvet och negation af det gifna: i vetandet (allt
allmint, abstraktion, Exempel> materien occh) dess egenskaper) — i
viljandet handlingen, naturens begagnande, nedsittande till medel for
andens Vara. Naturordningen for sedlig verldsordning. Detta derhén.

Men detta dfven i individen. Kropp och sjil. Hans tillvaro, att negera
sin natur, denna realitet, som derigenom blir reel mgjlighet — nemligeon
ofverhufvud sitta traditionen den andliga i stcllet> f<or> det af naturen
gifna — en ny natur.

Dock sjelfva formdgan hértill en reel mojlighet? — sdger man. Icke
reel, blott forestdld tomhet. Djurets medvetande i bild férmaga icke
forr och icke senare, 4n nér bilden finnes der, nir den ér verklig. Detta
tillhor psykologin att visa: att lifvet — sds<om sjelfkédnsla — nédvindigt-
vis ar askddnding> o¢ch bild — drift o«ch> begir. Nemligen) det ir forst
i bilden och begiret som rorelsen och tillgripandet organismens
uppritthéllande blir verklighet. Ex¢empeDl. Detta kunna vi kalla Anden
i Naturen.

Men nér vi komma till det fér menniskan utmérkande: férestéllning-
en (bild med allmdnd betydelse) och handling med #dndamail, da
fordras en annan reel mojlighet — traditionen, Nemlige)n menniskan
har af naturen denna sirskilda organism — talorganerna, hjernans
konstruktion, uppritta stillningen, handen o. s. v. — Detta dr generisk
naturmojlighet.

Men den rent andliga mdjligheten — reela — ar traditionens tillvaro.
Detta var betraktelses hérnasten.

Nar naturforskarn sédger: hvarifrin kom forsta stdten — elker
virmen som var latent i gashypotesen oich> de enkla dmnena o«chy
tyngdlagen o. s. v. — dd skola vi sdga: hvarifrin traditionen kom? Nir
han visar, huru en menniska i stdnd att virda och féda sig kom ur
gyttjan, eller huru apan ldrde sin son tala — d& skola vi medgifva, att
vetandet och viljandet &r naturlig formaga, individuel mojlighet.

Hafva forut sagt derom: borjan angér oss hér icke. Sista slutet: Gud
larde. Fragan: att begripa det, som &r. Och det, som &r, dr den sagda
individuela mdjligheten, dels djurets, dels menniskans egna organisati-
on — men framfor allt den objektiva reela mojligheten, traditionens
tillvaro sds<om> sldgtets vetande och viljande.

Likvdl Rosenkranz angdende’ Form der Erziehung, Wesen des
Geistes: 1:0 »An sich» — omedelbart. 2:0 »mup sich seiner selbst
entfremden»; 3:0 »Diese Fremdheit hebt sich auf».

Omedelbarheten: i Askadndngen> och i bdjelsen. Menniskan, med-
veten om sig, finner sig sddan. Hon &r for sig gifven, gjord. Men detta
skall hon ldra tdnka och sdsom tdnkande i handling férverkliga icke
efter mening o¢ch> godtycke, utan sisom traditionelt vetande och
viljande - icke hennes utan, en annans. Men hon skall héri komma till
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fornuft och frihet — negera detta tvang denna Fremdheit — (Sjelfupp-
fostran),

Pedagogik
V<ary T¢erminen> 1861. 8 9./

Mcina> Heerrar. Jag sbkte senast visa, si mycket i denna korrta
framstillning ske kan, att vetandet och viljandet, sidant det utmérker
menniskan, i sjelfva verket ar lardt, tradition. Vi férneka dock dermed
icke, att icke individen, delaktiggjord af detta traditionela vetande och
viljande, tidnker och handlar ur sig, omskapar detta traditionela
vetande och viljande och 6fverlemnar det sdsom nigot annat, dn det af
honom mottagits. Detta tillhér Sjelfuppfostran.

Ma det 4nnu en gang tillaggas: vi bekymra oss icke om traditionens
borjan. Den ér i alla folks tro gudomlig uppenbarelse. Gudarne hafva
varit larare. Gud skapade menniskan till sitt beldte — fullfardig, vetande
och viljande. Vi s6ka endast begripa det, som dr. Och vi séga:
menniskan har vetandet och viljandet sdsom tdnkande och handling
enkigt> Andamal (ett tinkande vdsendes handling icke af naturen, icke
heller sisom gifven andlighet — i likhet med djuren - utan af traditio-
nen.

Mojligheten formégan att veta och vilja ar tom abstraktion. Den
reala moéjligheten ar ytterst den naturliga, lifvets tillvaro och dess
kénsla af sig, lifvets sjelfkédnsla. Denna den sinnliga varseblifningens
sensationens mojlighet. Sensationen &skadningens och driftens; dessa
bildens och begirets. Allt detta gifven ande, andlighet, hos djur och
meniniska. Man kan siga: denna innebidr vetandets och viljandets
moijlighet — men den blir hos djuret icke verklighet. Hértill méste
komma sasom objektivt vilkor — en objektiv real mojlighet — tradi-
tionens, vetandets och viljandets traditionela tillvaro.

Det dr obestridligt, att héirtill 4nnu for menniskan kommer en
naturlig real méjlighet — hennes generiska organisation, frimst sinnes
och talorganernas och dfven nervsystemets. Utan ordet och spriket
ingen tradition: tinkandets och viljandets. Man kan visst antaga en
tradition dfven hos djuren — vanans, vissa vanors. Den &r bildens och
begirets. Men den menskliga dr tinkandets och dndamalens — medve-
tandets om det allminna siscom> allmdnt. Denna &r ordets tradition.
Man forestiller det sig si, att ordet &r blott ljudet. Men detta &r icke
rigtigt. Ordet dr lefvande ord, 4r begrepp. Det ir ett vetandets system.
Man kan forestilla det sig sd, att i ett enda, i hvarje ord, som har en
betydelse, en abstrakt, allmén, ligger hela menskliga vetandets system;
d. v.s. att da dess betydelse utredes, da ordet begripes, hela menskliga
vetandets system utgor definitionen derpa. N. B. Det ir detta system,
detta sammanhang, som utgér begripandet, tinkandet, ett samman-
hang i vetande och handling. Det finnes der i ordet. Detta kan hafva
sitt uttryck i olika ljud - skilda sprak. Men ordet ir icke tecknet, ljudet.
Sagde sammanhang, och dermed ordet, ar tradition. Menniskan har
det for sig fardigt. ’bppfostran gbr henne delaktig deraf. Det utgér
hennes mensklighets sanna, reala méjlighet.

Det 4r denna tradition vi nu vilja nirmare betrakta — emedan vi eljest
icke kunna begripa, hvartill menniskan uppfostras.

Traditionen i sin allmédnnaste betydelse dr Historien. Sds<om> veten-
skap, vi veta det, framstillning af mensklighetens vordna vetande och
viljande. Anmirka: att dfven sdscom> vetenskap riknas till nationallit-
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teraturen. D. v. s. dfven sdscom> vetenskap ny uppfattning for hvarje
tid. Hvad Grekerna varit? kdnna vi béttre 4n de sjelfva. De hade ingen
aning om sin kulturs betydelse for menskligheten. Kan séigas: Sub
judice lis est. T.ex. Denna kultur genuin: Ottfr. Miiller. Orientalisk
tradition: R6th Braun. Derigenom helt annan betydelse. Men vidare:
denna nya uppfattning tingerad af nationaliteten, den nationela kultu-
ren. Derf¢dre> nationallitteratur.

Men historien annat &n vetenskap, handling, verklighet. Historien
sdscom> vetenskap i alla fall = den ndrwarande> tidens vetande.
Historien sdscom» verklighet, handling, den nirvarande tidens gérande.
I detta denna tradition immanent, verksam, forn,tid och framtid
koncentrerade.

Ar detta gorande, denna handling, den nirvarande, nu lefvande
mensklighetens? Nej. Menskligheten handlar aldrig. Den historiska
handlingen 4r nationernas.

Dessa dro makten 1 historien N. B. Och menskligheten erkénner, att
denna makt ir icke blott naturmakt — makt, styrka vald, utan vidare,
utan att den &r beréttigad — dr Rétt. Uttrycket for nationernas makt,
den handlande makten i historien, sdsom berittigad dr Stat. Staterna
dro nationerna sas<om> berittigade makter. Deras makt ir det Rittas
makt. Man mé protestera mot denna Rétt; men protesten r vanmiktig
— emedan den dr makten i historien.

Och det ar icke till menskligheten menniskan fédes. Hon fodes till
denna familj, som tillhér denna samhillsklass, inom denna nation, pa
denna gifna tidpunkt af nationens lif.

D v.s., for att vara korrta, hon fodes till denna handling p4 jorden
— och till denna handling sis<om> Ritt.

Nemligen nationens historiska makt sidscom> Ritt 4r denna Stat.
Men inom denna stat géller detta handlingssitt fér Ritt. Det har icke
varit sddant, det Hdr, Nu ar, hos ndgon nation, pa nigon tid — icke
heller hos denna nation p& négon annan tid — skall icke heller mera
sddant annu en gang blifva i ndgon framtid. Detta 4r en nations sed -
det ofverensstimmande, for Rétt gillande handlingssittet, som finnes
i sin allmdnhet uttaladt i samhallslagen, den skrifna, vidare kodifierade
— medan denna lag har sin verklighet, sin makt just i detta handlings-
sdtt, och den uttalade allmdnna regeln i det, i seden har sin specifikation
och sitt supplement.

Lagen ater ssom seden dr i till skilda delar verklig i skilda
samhillsklassers handlingar. Bonden har icke mycket att géra med
Handelsbalken — d&n mindre med tullagarne, stidernas kommunalord-
ning o. s. v. — Seden ér i Nilsid en annan 4n i Helsingfors — friheten pa
skogsstigarne der en annan dn pé trottoirerna hir. Allt ir i skilda
samhillsklasser ett annat vetande och handling — intressen, indamal.

Slutligen i1 6fverensstimmelse harmed dr dfven familjeseden hos
skilda nationer, pa skilda tider, i skilda samhéllsklasser — och 4fven
inom dem i skilda sldgter och familjer — en annan.

Det ér hirtill - till denna handling, menniskan fédes och uppfostras,
och till den sdscom> Ratt, god sed.

Det ar ett faktum, som hvar och en har fér dgonen. Men det ér ocksa
fornuftigt att s& ar. Ingen Rétt kan pé jorden framgd ur ett subjektivt
teoretiserande — ingen Ritt sdsom en bestiende moralisk verldsord-
ning. Denna 4r och skall vara en makt, som formar gora sig gillande;
och den ar det derigenom att den sisom sed ir det hos en nations
medlemmar o&fverensstimmande handlingssittets makt, hvilket for
individen alltid ar gifvet, finnes till, har verklighet — och sisom
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nationens historiska upptridande i férhallande till andra nationer, en
stats makt gor verldshistorien till Rétt, ger dess tilldragelser denna
pregel af en moralisk verldsordning.

Det kan icke vara &t individen ofverlatet att (sds¢com> man kunde
forestilla sig) insamla ett visst matt af vetande och ur detta sitt vetande,
oberoende af det bestiende, for Riitt gillande, bestimma ofver, hvad
som skall vara ritt pa jorden. Detta egenvilja, oritt — ofrihet. Ty frihet
i handlingen méjlig endast genom denna ofverensstimmelse i hand-
lingssitt. Derfére uppfostran dertill = uppfostran till frihet.

Af det anférda den konklusion, att uppfostran till handling — icke till
ndgot allméndt menskligt handlingssdtt. D.4. di menniskan gores
delaktig af viljandet sascom> tradition, fores hon in i ett bestimdt
handlingssitt, denna tids, denna nations, denna sambhéllsstallnings,
denna familjs icke i ndgot allmint menskligt handlingssitt. Strafvandet
att i uppfostran uppdraga till ett sidant blir och maste folja ett infall,
subjektiv mening, oritt.

Uppfostran till handling saledes icke heller nigon utveckling af en
férment »andens natur» hvarken harmonisk eller> oharmonisk. Icke en
allmin moralisk natur — ty seden bestimd — annan i annan tid hos
annan nation. Icke heller nigon speciel Grekisk elléer> Engelsk mora-
lisk natur. Ty detta torde erkdnnas vara en dn mera forvdnd supposi-
tion 4n den allmdnna’ moraliska naturen.

Hvarfore der likvil finnes en 6fverensstimmelse ang@ende» ritt ochy
oritt hos alla folk i alla tider — hirom samt om vetandets allm¢nna’
menskliga art nésta ging,

Mcna) Heerrap. Sysselsatte oss senast med att visa, huru och hvarfére
menskliga viljandet 4r bundet vid tid och rum, d. v. s. vid det nérva-
rande och vid denna nations verldshistoriska verksamhet, hvilken
individen. Uppfostran derfére sasom den process, hvari menniskan
gores delaktig af viljandet sdscom> tradition = delaktiggdrande af denna
nations, denna samhillsklass’, denna familj’s verksamhet, handlings-
sitt sdscom> Ritt = 6fverhufvud sed.

Det fornuftiga deri, att den sedliga verldsordningen ar mensklig
handling, men icke mensklighetens sis<om> totalitet, utan nationernas.
I dessas verksamhet dr historien verklig - icke blott ett vetandets
innehall elker» féremal - och i den 4r det Rétta en makt.

Erinrades, att det Rétta likval ar samstimmande hos alla nationer pa
alla tider. T. ex. barmhertighet, menniskokérlek, vélvilja, i mer eller
mindre omfattande mening, dr Ritt — dess motsats = Oritt. Egande-
ritten erkind — st6ld straffad o. s. v. — i allminhet om ocksa icke utan
undantag.

For det forsta: Afven dessa och dylika allménna bestimningar for
det Ritta hafva icke hos alla nationer, och pé alla tider haft samma
betydelse. Eganderitten en annan i England och i Turkiet. Mennisko-
kirleken en annan i kristendomen och for antiken.

Men de iro for det andra blott allménbegrepp, blott vetande om det
Ritta, teori. Handlingen dr niagot mera &n blott teori. Hvarje mensklig
handling ir ndgot som aldrig varit och aldrig skall komma. Den skall
icke blott bestimmas af vissa allmédnna reglor och grundsatser. Den
skall vara pa sin plats i verlden, sdidan som denna for denna individ, i
dessa gifna forhallanden, i detta Hir och detta Nu bor vara. En make
och fader hjelper sig icke med allménna reglor i sitt dagliga och
stundliga beteende mot maka och barn - eller med dessa allmdnna
laror om eganderitt och menniskokérlek. En affirsman lika litet i sin
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handel och vandel, vid sitt férfarande i kommunala angeligenheter
0. s. v., dn mindre en statens styresman, t. ex. en Engelsk premierminis-
ter, i fraiga om fdderneslandets biista och, hvad som i nationernas
forhallanden bor gilla for ratt. I allt detta dr en Engelsmans och en
Turks forfarande helt och hallet olika, ja dfven en Engelsmans och en
Fransmans. Men just detta &r det verkliga lifvet — det Réttas verklighet,
den moraliska verldsordningen sdsom verklig. Det Ritta ar icke blott
foremal for vért vetande; det 4r denna handling, denna verklighet, en
makt pa jorden.

Saledes vetandet om det Rétta — detta 4r ndgot allméint menskligt
tillhdrande en totalitet af menskliga individer, ehuru tillhdrande skilda
nationer och lefvande pa skilda tider. Det dr det Ritta sasom tankt,
teorl.

Men viljandet af det Ritta, sdsom i handling utginget, tillvarande,
verkligt viljande — det 4r en nations, en medborgareklass’ en familjs
(inom nationen) verksamhet sdsom sed, sedligt Ritt, sisom bestiende
makt, Staten, Sambhillet, Familjen; och denna makt &r makt 6fver
individens viljande, tager makt med honom, uppfostrar honom till en
ny birare, forverkligare af denna sed, som, om han sitter sina teorier,
sin mening, sin egenvilja i dess stélle, 4fven i annan mening tager makt
med honom, med sjelfva hans viljande, hans frihet, straffar honom med
[bannorna och riset, med medborlig]| missaktning, med bojorna,
d6den, vandran i historien./

Detta ér viljandet sdsom verkligt, sisom en makt pi jorden - en
makt, emedan det dr det Réttas, den sedliga verldsordningens makt.
Af detta - det ang@ende> vetandet om det Ritta sagda, framgar
skilnaden mellan vetande och viljande - det menskliga - 6fverhufvud.

Vetandet dr nemligen icke nationelt utan allméint> menskligt. Dock
detta att forstds cum grano salis.

Vetandet derom, att jorden rores kring solen dr detsamma hos en
Asiat och en Europé. Ofverhufvud allt vetande om naturen af denna
art.

Araberna hafva varit de utmérktaste Mathematici - Europa har af
dem lart. Matematiken, har man med ritta sagt, ir det mest universela
vetande. Den &r det mest abstrakta. Voltaire (ellker> Montesquieu)
siger: Matematiken lemnar menniskan, sidan den funnit henne.

Den ena och den andra kan hafva samma insigt i Latinska spraket —
i hvart och ett for bada fremmande sprak éfverhufvud.

Afven det historiska vetandet som sddant dr allméint menskligt. Det
ar foga skilnad i uppfattningen, om en Fransman eller> en Rysse laser
Schlossers verldshistorie — likasom foga skilnad, mellan en kronist
bland det forra eller senare folket.

Men blir det frdga om det pragmatiska i historien, om den historiska
ofvertygelsen — di ar det annat. En Tysk och vi med Germanisk
bildning, skola kunna ansluta oss till Schlossers i hans 18:e Arhundra-
dets historia uttalade ofvertygelser. En Fransman, en Italienare skall
nippeligen forstd honom och aldrig dela hans asigter. Likasa endast en
Tysk har kunnat skrifva den. Detta giller i 4n hdgre grad det egna
faderneslandets historia. Blott en Svensk kunde skrifva Geijers Svenska
folkets historia. Den kunde skrifvas blott p4 Svenska spriket och
endast Svenska folket forstir den och har i den ett uttryck for sina
ofvertygelser - och sin patriotism.

Det ér derfére vi sagt: historien dfven séscom> vetenskap ir en annan
for hvarje tid. Det forflutna ses i ett annat ljus. Vi kunna tilligga: den
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ir en annan for hvarje nation. Heerrarne> veta det: historien ir
nationallitteratur.

Sa forhaller sig fven med filosofin. Den ar Tysk, Engelsk, Fransysk
(i Engelskt spar for det mesta). Der finnes ett dmsesidigt inflytande
likasom i det historiska vetandet. Men siscom> Ofvertygelse dr den
nationel — uttalar en nations vetande. Vi kunna icke ingd pa betrak-
tande af filosofins sirskilda discipliners mer ellker> mindre nationela
betydelse. Men siscom, hvad man kallat praktisk filosofi, just den
vetenskapliga liran om det Rétta, handlingens teori, utgdr proban pa
ett filosofiskt system, si trider i denna del frimst den nationela
Ofvertygelsen i dagen.

Men den upphér dock icke derigenom att likasom det historiska
vetandet vara teori och derigenom menskligt allmin. Fransminnens
teori for eganderitten, att den finnes fér den individuela nyttans skull,
— hvarfére hon #fven ur nyttans synpunk kan férneka den och forklara
egendom for en stold — skiljer sig visst frain Hegel’s, for hvilken
eganderitten 4r till sis<com> i och for sig ritt — emedan det Rétta endast
i och med den finnes pi jorden (den fria viljans verklighet i tingen).
Dessa teorier dro himmelsvidt skilda. Men det hindrar icke, att icke en
Fransman kan omfatta Hegel’s teori — och det hindrar framforallt icke,
att icke eganderitten kan vara 6fverhufvud lika respekterad och lika af
lag skyddad i Frankrike som i Tyskland. Vi ma tilligga: under tingens
vanliga ordning; ty det ar knappt troligt, att t. ex. i Tyskland, sascom>
i Frankrike en revolutionsregering, Konventet, skulle kunnat tillintet-
gora all eganderitt.

Men det ar dock detta vetande, det i handling utéfvade, som hos alla
folk star fast. Nemligen, det sades: det Ritta 4r icke blott teori, allmédn
sats, regel. Det ir handling, tillvarande, bestdende verklighet. Det ar
dock klart, att dfven det Ritta sddant det sdscom> nationel sed giller,
icke sker medvetsldst. Med andra ord: Menniskans handling har ingen
annan plats, dn denna, i verlden, i detta Hér, detta Nu, Det ar som
sidan den skall bestimmas, d. 4. den &r sedligt Rétt, nir den fyller
denna plats. Nu &r det klart, att menniskan skall veta det, inse det
hvilken denna plats dr och handla ur detta vetande. Denna teori alltsa
i all handling. Men det vetandet dr icke blott teori, det &r vetande om
dessa konkreta forhallanden enlgt> hvilka handlingen bestimmes af
hvilka den beror och bland hvilka dess plats ar (N. B. familj samhélle
stat sdsom dessa tillvarande). Det utgdr de allminna satsernas, ldror-
nas tillimpning. (Eganderittens — menniskokérlekens)

Mingden af menniskor har den allminna satsen, liran nog obe-
staimd for sig. Men seden gor tillimpningen saker. Osdkra teorier i
naturritt, moral, statslira — och dock sikra handlingar. Men den
intellektuelt bildade kan finna det, att det allm<inna> menskliga
vetandet hir i dessa handlingar har sin tillimpning. Och medvetandet
om desamma i denna tillimpade form utgér det nationela vetandet.

Och dnnu vetandets allméint menskliga karakter visar sig i detsamma
sdsom stdende 6fver handlingens verld.

Vetandet ir nemligedn icke till blott fér handlingen, for att tillimpas
i den. Menniskan hojer sig i sitt vetande 6fver handlingens verld — i
hvad man kallar hennes verldsiskidning, hennes 6fvertygelse om det
eviga och bestaende, den allminna verldsordningen - 6fverhufvud det
religidsa vetandet. Det inflyter pa handlingen — dterverkar, Men det &r
der for dess egen skuld. Menniskan har deri en tillfredsstéllelse, en ro,
som hojer henne dfver vexlingarne i handlingens verld. Deri, i detta
vetande, kan hon mer eller mindre vara bunden af sin nationalitet, och
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sin tid. Men detta ir ingen fordran pa henne. Tvirtom: det nationela
kan hir framstd som fordom — hvarifrén hon skall befria sig, for att
veta sanningen i och for sig.

Denna vetandets dubbla stéllning vigtig att ihAgkomma.
Resultat: att delaktiggérandet af det traditionela viljandet skall vara
nationelt. Uppfostran stricte — af det traditionela vetandet deremot
allmént menskligt, strifva dertill. Undervisningen.

I denna insigt en stor vinning for hela var betraktelse.

7
Pedagogik
10-13.
V<ar> T¢erminen) 1861 g

Mcina> Heerran. De ldror, hvilka sokt géra klara, och pa hvilka stoda
de satser, som vi lidgga till grund for en systematisk uppfattning af
Uppfostringsldran dro:

l:0 Psykologiska: nemligen)

.0l Att Vetandet siscom> Askadning o«ch> Vetande i bild.

#2./ Och Viljandet sdsom Drift o¢ch> Begir dro menniskan med
djuren gemensama samt icke liras.

Att likvdl hos menniskan fostras, inplantas, liras genom vanan drifter
och begér, hvilka vi kalla Béjelser o<ch> Intressen — allt rikare i mon af
hogre kultur.

Anmdrkning). Att detta dfven férekommer hos de hégre djuren.

Samt att askadningen och bilden af menniskoverk och mennisko-
handling drifver menniskan, icke djuret, att i dem uppfatta en betydelse
och ett &ndamal, hvaraf de pé sig bira pregeln. D. v. s. hon lires detta
— men har genom &skadnding) intresset.

#3./ Men att Vetandet sisom vetande om bildens betydelse, Fore-
stdllning, och om betydelsernas sammanhang, Tinkandet, tillhor men-
niskan ensamt och &r tradition, léres.

#4.J Afvensom, att Viljandet sdsom Viljande af dndamal, egentlig
handling, ar tradition, ldres.

#5./ Hvarvid, for det femte, erinras: att menniskan, sisom tinkande
och menskligt viljande, ar Sjelfmedveten, vet sitt Jag’s sin subjektiva
Andes identitet — abstrak? det rena Jag’et, i motsats mot vetandet och
viljandet sdscom> innehdll, sdsom Den tdnkande och viljande (N. B.
godtycke, fritt viljande), men konkret sis<om> i tinkandet och viljan-
det (med dndamal) ndrvarande.

II Allmdnt filosofisk lira.

Fornuftet icke sérskild psykologisk form, moment. Férnuftet tillvaran-
de i Naturen, medvetslost, i Andens verld Historien (sds<om> vetandets
ochy viljandets) medvetet.

Hvarf6re menniskans Vetande oc«ch> Viljande Férnuftigt, nir hon
begriper det tillvarande i Natur o«ch> Historie — och handlar i 6fver-
ensstimmelse med naturens ordning N. B. sds<om> medel samt gér den
sedliga Verldsordningens dndamal till sina. Férnuft. Frihet.

Ofvergéngen hirtill utgdr i tinkandet bevisningen (i Slutledningen),
fordran pa vetandets allméngiltighet — samt i viljandet erkénnandet af
den godtyckliga handlingens ofrihet och af en allméngiltig ordning i
handlingen sisom Ritt. Detta erkdnnande sker i handlingen, ar
praktisk erfarenhet deraf att det subjektiva indamalet icke forverkli-
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gas, af den |[férhandenvarande|| allminna ordningen nedslas, hvarfore
verklig frihet, realiseradt dndamal, endast i dettas ofverensstimmelse
med sagde ordning,

111 Rdittsfilosofiska ldror:

#1./l Att menskligheten som totalitet af menniskor icke handlar &r
maktlos.

Men att handlingen, makten i historien ir nationernas verksambhet,
hvilka handla med mensklighetens Rétt — |loch med den sedliga
verldsordningens makt.]|] Denna verksamhet och makt sisom Rétt &r
Staten.

1201 Att det allmiingiltiga handlingssétt, i 6fverensstimmelse med
hvilket individen skall handla, ar en nations. Det nationela handlings-
sittet sdsom ritt ar 6fverhufvud Seden.

Denna 6fverensstimmande allmingiltiga sed utgdr en nations lagar
sasom tillvarande, verklig makt. Den 4r uttalad i de skrifna lagarne och
representeras af de samhillsinstitutioner, som uppritthalla densamma
mot den subjektiva meningen och godtycket. Det Medborgerliga
Sambhallet.

/3.4 Att den allménna seden ir olika specificerad i skilda samhalls-
klasser.

/4. Samt att den har sin rot i familjens sed, ur denna utgér.

Pa dessa laror hafva vi stédt foljande Pedagogiska definitioner och
grundsatser;,

Definition 1:0 Uppfostran dr den process, hvarigenom menniskan
kommer till Fornuft och Frihet.

Anmdirkning). Héri ingar da, hvad vi kallat Sjelfuppfostran: att
individen sjelf gor sitt sisom tradition mottagna vetande allméngiltigt
och sitter sitt likasd mottagna viljande i 6fverensstimmelse med den
sedliga verldsordningen, d. v. s. sjelf gor detta af 6fvertygelse och fritt.

Definition 2:0 Uppfostran (i inskrdnktare mening) dr den process
hvarigenom menniskan blir delaktig af vetandet och viljandet sasom
tradition. }

Anmcirkning). Afven i denna mening fortgar uppfostran lifvet
igenom. Vi skola komma till den inskrdnkning, som innebér géres (af
andra) icke blott i allmédnhcet> blir delaktig.

Anmcarkning. Sjelfuppfostran bérjar redan inom denna Uppfost-
rans period med den hos individen vaknande fordran pa bevis och egen
ofvertygelse. Roten till denna fordran redan i askadandet af mennis-
koverk och mensklig handling (Ofvan) samt i den fostrade bojelsen,
men den utvecklar sig ur det traditionela vetandet och viljandet,
sdscom) en reaktion mot dettas gifvenhet, traditionalitet, och dr med-
veten sdsom Sjelfmedvetande,

Till denna senare definition hafva vi bifogat en forklaring, som
innebir tvenne pedagogiska grundsatser:

#Grundsatsll Det traditionela viljandet ir en nations handlingssatt,
Sed, och den moraliska, bittre sedliga uppfostran skall derfére vara
nationel.

I Grundsatsil Men det traditionela vetandet ir sdsom vetenskap
allmint menskligt, hvarfére den intellektuela uppfostran, Undervisning-
en, skall vara allmiant mensklig (human).

Anmcirkning. Likvil, emedan det traditionela vetandet i de flera
delar och i, hvad som tillhdr nationallitteraturen i s¢ynnerdhet, ar till i
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nationela former, skall dfven undervisningen hiraf bestimmas, modi-
fieras.

#Bisats./l Vi kunna tilligga, hvad som klart af det sagda féljer, att
just »den allménna undervisningen» skall ega denna nationela form —
hvaremot den sérskildt vetenskapliga foretradesvis skall vara rigtad pa
det allmént menskliga vetandet som sidant.

I Bisatsll Slutligen: emedan vetandet har den dubbla betydelse: 1:0 att
vara till fér handlingen, sdsom insigt i dndamal och medel, men 2:0
menniskan i sitt vetande drager sig tillbaka pa sig sjelf, hojande sig
ofver sina 6den i handlingens, deri frigérande sin ande frin dessas
tving, sd dr vetandet i denna senare betydelse rent menskligt, d. 4.
menniskan tillhér deri ingen nationalitet, och hiri skall all undervis-
ning vara blott allmént mensklig. N. B. (/cke mensklig siscom> en
totalitets)

Vetandet i sistsagde betydelse dr 6fverhufvud det religidsa vetandet,
dfven verldsaskddning, verldsbetraktelse.

Denna rekapitulation tagit tid — men nédvindig. Intet virde, om ej
grundsatserna klart insedda och fasthallna. Endast s& det foljande
konseqvenser.

Litt insedt: att sdsom Sjelfuppfostran sméningom intrider i den
egentkiga) Uppfostran = process att blifva delaktig, si dfven denna
fortgar lifvet igenom. Menniskan gdr sig delaktig af traditionen.

Men uppfostran har sin naturliga borjan, vid hvilken ingen sjelfupp-
fostran i densamma ingar.

Forst efterhand vaknar menniskan till sjelfmedvetande ur det gifna
innehéllet. Sjelfmedvetandet ar abstrakt, rent detta: att anden drager
sig tillbaka pé sig ur, abstraherar frin allt vetandets innehall — vet sig
sdscom> Den tdnkande.

Innehallet skall derfére vara gifvet, finnas férut.

S4 dfven i viljandet. Der skall finnas en traditionel handling, ett
fostradt invinjdt handlingsitt, som har en betydelse, férrin menniskan
fattar sig sdsom makt att i den inldgga en sddan — vet sig sdscom> Den
Viljande, fritt vdljande - Godtycke.

Djuret har icke sjelfmedvetande.

Men Sjelfmedvetande dfven en hogre betydelse: Att anden vet sig i
vetandet och handlingen.

Nemligen: vet vetandets sammanhang sdsom sitt verk — och det
Ritta i handlingen sdsom sin fria bestimning.

Detta, sdsom man séger, ger sjelfmedvetande — i hégre mening —
andens medvetande om sin — d. 4. sina tankars och handlingars
férnuftighet. Med detta sjelfmedvetande upptrider menniskan infér
sina likar sdsom medveten af sitt menskliga virde, sin menskliga ratt
och pligt.

Det dr till detta hogre sjelfmedvetande delaktigblifvandet af tradi-
tionen drifver henne.

Hcerrarne> skola fortfarande insamla vetande och utgé i handlingens
verld. Ju mera detta sker, desto mindre skall vetande och handling
lemna Er ndgon ro — for arbetet pa en fornuftig 6fvertygelse och frihet.

Traditionen, blott och bar, sisom det férsta, dr derfore icke blott
naturlig bérjan utan sdsom bérjan férnuftigt nédvindigt moment.

Sjelfmedvetandert sikedd<es> icke, sisom man vanligen menar, nigot
medfddt. Icke detta abstrakt fattadt, &n mindre sisom konkret sjelf-
medvetande. Det skall fostras och forvirfvas,

Denna sjelfmedvetandet fostrande uppfostran dr Barnauppfostran.
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Derfore:

I Definition/l Barna-Uppfostran (i inskrinktaste, vanligaste mening)
ar den menskliga verksamhet, hvarigenom det uppvexande sligtet
gores delaktigt af det traditionela vetandet och viljandet, for att
komma till fornuft och frihet.

Vi hafva med denna definition med ens tagit steget ut, emedan
onddigt tilligga, att det traditionela vetandet och viljandet 4r det redan
till fornuft occh frihet komna slagtets vet<ande> o<ch> vilj<ande>

Likasa tillagt: »f6r att komma» &c. Ty derigenom betecknad
Barnauppfostrans grins, slutpunkt.

Dess borjan — emedan den sker fr<dn> bojelsens inplantande o¢ch
askadningen (gen<om> sensationers beredande), fran det barnet kom-
mer till verlden. Om tidigare.

Dess slutpunkt af uppfostraren bestdmd. I samhillet, for godtyckets
afligsnande genom myndighetsalder. Ett drtal méste viljas — mensklig
klokhet. |N. B. I all handling beslutet grins utan vidare.|| Derférinnan
uppfostrarens enskilda bedémande.

N. B. Rosenkranz om grinsen: »Subjektiv» i anlagen. Visar bestim-
ningens oduglighet, att den ej kan gélla for den sedliga uppfostran.

Ocksa i traditionens art ingen »objektiv» grins — emedan den
outtémlig for mensklig formaga och fortfar att inhemtas, sedan
barnauppfostran slutat,

Mdina> Heerrar. Man kan vil resonnera olika angéende ordningen for
imnenas behandling inom Pedagogiken. H<errarne> finna, att Rosen-
kranz uppstillt, som féljer: Orthobiotik, Didaktik, Pragmatik — d. v. s.
Denna uppstillning strider emot den allménnare hdfdvunna: Liran om
Uppfostran, Liran om Undervisning - d. 4. enligt> vir uppfattning:
Liran om det traditcionela> viljandets meddelande, L<iran> om d<et
traddtionelay vetandets meddelande = Sedlig uppfostran, Undervis-
ning. Vi vidhalla denna ordning pa fdljande grunder.

Af naturen tillhér barnet féraldrarne — dess vard tillhér dem. Men
denna naturliga ordning har dfven en sedlig betydelse.

Viljandet, handlingen, i verldshistorien, hafva vi sagt, 4r en nations.
Nationens verksamhet sdscom> Ritt dr Staten. D. v. s. det ar historiskt,
faktiskt, att en nations verksamhet sdsom berattigad i verldshistorien
erkdnnes, och den ir, d. v. s. dess verksamhet dr d& en Stat bland stater.
Men en nations historiska verksamhet har sin rot i dess medlemmars
Sfverensstimmande vetande och viljande, verkligt i deras o&fverens-
stimmande handlingssitt, den nationela, Seden. Detta handlingssétt
sdsom Ritt utgdér en Stats lagar och institutioner och Staten i denna
form kalla vi det Medborgerliga Samhillet. Denna en nations allménna
sed ater har sin rot i familjeseden; d. v. s. nationens allménna sed utgir
ur detta naturliga samhilles sed — och Familj 4r derfére namnet for
dettas, det naturliga samhillets sed, sdsom Ratt.

Likasom staten ir det Ritta sasom verkligt, erkéndt i historien; s
hafva en nations lagar inom nationen detta erkdnnande. De gilla for
Ritt och hafva det Rittas makt. P4 samma sitt erkidnnes inom det
Medborgerkiga> Samhillet Familjen for Ratt. Familjens lif inom sig ar
sedligt berittigadt. Ingen utom familjen stiende har att blanda sig deri.
Samhillsmakten stannar utanfér hemmets tréskel. »Mitt hus ar min
borg» — siger Engelsmannen. Detta ir intet politiskt berdttigande, det
ar familjens berittigande som sadant, dess sedliga berdttigande. Det
Riitta 4r dfven i familjen verkligt siscom> makt = foérdldramakten. Den
erkidnnes den giller.
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Hér ar derfre> i Staten i Medborgeerliga> samhillet i familjen icke
frdga, om hvad som &r Rétt sdscom> mening, forestéllning, olird eller)
lard teori, utan om det Rétta sisom géllande, tillvarande, verkligt, sig
sjelf, sisom en makt pa jorden, forverkligande Riitt. Detta kalla vi det
Sedligt Ritta.

Emedan nu det Sedligt Rétta i familjelifvet har sin rot, ar familjen
icke blott naturligen det f6érsta samhillet utan den skall fven vara det
ur sedlig synpunkt. Denna dess sedliga betydelse.

Det ir likasa naturlig ordning, att barnen uppvexer och uttrida ur
familjen, for att bilda nya familjer. Men denna familjens naturliga
upplésning har dfven sin sedliga betydelse. De manga familjerna bilda
det Medborgerlkiga> Samhéllet. Den ur familjen utgingna seden &r och
skall vara en nations gemensama sed, en laglig samhillsordning.

Det &r ssom stat nationen stdr i forh¢illande> till andra nationer —
verldshistoriskt. Men af detta forhédllande beroende trider afven
individen sds<omp tillhorande det medborgerliga samhillet i kommuni-
kation med andra nationer i deras medborgerliga verksamhet. I
medborgerkiga> samhéllet formedlas derfore en nations vetande och
viljande med andra nationers. Det fremmande inflytandet direkt pa
seden ir ringa — jemforelsevis. Men det 4r i vetandet detta inflytande
rojes. Vi siga det skall si vara. Ty nationens tillvaro beror pa
ofverensstimmelsen i seden i handlingssittet. Deri den nationela
enheten. Utldndsk sed upploésande. Men genom delaktighet i det
allmént menskliga vetandet reformerar en nation dagligen och stundli-
gen sin sed.

Derfore édfven den sedliga uppfostran — i familjen — det forsta,
delaktigheten i det allm<édnt> menskliga vetandet det andra - i medbor-
gerkiga> samhillet — icke blott naturlig ordning utan begreppsenlig,
fornuftig, sedlig. Derfore dfven i Pedagogiken: 1:0 Liran> om den
sedliga> Uppfostran 2:0 Lar<an> om den intellektuela, Undervisningen.

Tva Anmérkningar:

Menniskan lefver icke ena gangen hér, den andra der — i familj —
medborgerkigt> samhille, stat. Samma handling &r sedlig ur familjelif-
vets synpunkt, lagenlig och patriotisk. Men dess sedliga karakter ar i
dessa skilda hdnseenden en annan. Hennes samvete — Medvetande om
godt och ondt ger den dessa skilda karakterer. Den ir Ritt emedan hon
deri bevisar sin kérlek till familjen. Den 4r ritt, emedan hon deri tillika
dr laglydig. Den dr Ratt, emedan samma handling dfvensd ir pat-
riotisk. Samvetet dé ett sidant medvetande om det sedligt> Ritta =
Sedligt samvete,

Men i lifvet inom familjen behéfver menniskan, d& hon handlar ur
sann kérlek till familjen, icke bekymra sig om laglydnaden o<chy
patriotismen — ty en sidan handling &r utan vidare dfven laglydig o«ch>
patriotisk. Ex<empel> vl uppfostrar barnen, ledd af sin karlek.

Likas& da hon handlar patriotiskt i staten dr detta utan vidare afvien>
kirleksfullt mot familjen. Ex<empel> offrar egendom occh> lif for
faderneslandet - dfv<en> for de sina - deras sedlighet, hvilken icke finnes
annorlunda, 4n sds<om> en nations sed.

Med den laglydiga handlingen forhallkandet> ndgot annorlunda. Om
laglydnad forstds blott siscom> dfverensstimmeelse> med den uttalade
lagen, reflekterad — annat. Men om fri sed, sddan att lagen icke binder,
ofverensstimmande, nationel sed, da patriotisk — och emedan den
medborgerliga verksamheten tillika ar tillfredsstillande af familjens
andliga och> materiela behof — dfven ur familjelifvets synpunkt, sdsom
tillika ur kérleken till familjen utgiende sedlig.
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2:a Anmérkningen.

Att sedlig> uppfostran icke kan finnas utan undervisning. Fordras
for handlingen vetande om tingen, vetande i ett sprak, modersmalet
(ordens betydelse), om menskliga handlingars (exemplens) betydelse,
dfven sasom bidragande ldsning, vetande ur historien, och> religiost
vetande, ldra. Men vetandet har hir den underordnade betydelsen, att
tjena till medel for den nationela (familjesedens) inplantande - icke
den, som i undervisningen, att gora delaktig af det allmidnt menskliga
vetandet. Derfére undervisningen i familjen — foretrddesvis meddelande
af nationelt vetande. Modersmal, nationallitteratur, dikt — biografi &c.
Alltsd Pedagogikens forsta del: Laran om den sedliga uppfostran.
(N. B. Barna-).

I denna ingir dfven liran om den Fysiska Uppfostran. Ty den
sedliga uppfostran ir uppfostran till handling. All praktisk verksamhet
innebdr de yttre tingens begagnande, forindrande o.s.v., hvarvid
kroppen och dess organer dro medel. Den fysiska uppfostran bestar
derfére deri: att géra kroppen till ett lydigt medel for handlingen.

Genom denna uppfattning vinda vi oss mot den antika ®sthetiska
asigten af kroppens utbildning: att den bor ske i och for sig utan annat
andamal for att framstilla sig sjelf — hvilken asigt vél 4fven omfattas af
mangen modern utvecklare af menniskans fysiska och psykiska formo-
genheter. Men vi anse den den kristna kulturen ovirdig — lemnande
denna utveckling, som genom sitt upptriddande skall forndja, At
lindansare och akrobater.

Kroppen skall vara ett redskap for den inneboende anden, fér dess
egna dndamal - sedliga indamal. Hvad den skall uttrycka och fram-
stilla dr andens lif — 6fverhufvud den sedliga karakteren. Det studerade
inofvade skona upptridandet gar icke ut hdrpa, utan hellre afser att
under en uniform glatt yta délja all karakter.

Der finnes visserligen ett matt dfven for uttrycket. Den framstiende
egendomligheten blir litt for andra menniskor stétande och storande.
Men mattet ligger icke i den yttre inldrda begransningen och 6fningen,
utan i det inre, i karakterens sedliga métt.Hvad man kallar hjertats
godhet — vilvilja, menniskokirlek, franvaron af egoism, firdig uppoff-
ring for andra i forening med en fin blick for deras kinslor och
dnskningar — detta ger i frimsta rummet skénhet &t det yttre upptra-
dandet. Barnets upptridande dr utan vidare skont, emedan i dess sjél
intet ondt bor. Namnda upptridandets skonhet dr féornamligast qvin-
nans. Men vilkoren fa icke heller fattas hos mannen, ehuru dertill
kommer hans karakters i lifvets strid forvirfvade lugna kraft - som i
det yttre ger den virdiga hallningen utan all excercis.

Niamnt detta exempelvis med afsccende) pa den stéllning och den
betydelse vi gifva den fysiska uppfostran.

Forrin vi specielt tala derom: de allmédnna momenterna i den sedliga
uppfostran.

Denna (sas<comp Barnauppfostran N. B.) faller naturligt och begrepps-
enligt inom Familjen.

Dess A. och O. ar kirleken — forildrarnes och barnens. Denna
kansla och intresse — i handling verksam. Naturligt moment &fven hos
djuren. Men hos menniskan = det Sedliga Samvetet. Lirer en fader
o¢«chy> moder hvad i hvarje stund bér ske. Utan den och utom familjen
finnes icke detta sedliga medvetande. Uppfostraren och den uppfostra-
de utom detta forhallande veta icke, hvad de skola gora. Ingen teori,
intet sinnelag hjelper menniskan ensamt i handlingen o6fverhufvud.
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Hennes samvete skall afgéra. I familjen dr detta samvete familjekiirle-
ken. Der den finnes der dr uppfostran god. Hirom hir nést,

Mcina> Heerran. Sedliga barnauppfostran i familjen. Dess bestimman-
de intresse familjekérleken, siscom> férildrakirlek motiv och dndamaél
i uppfostrarenas handlingssitt sdscom» kérlek till férildrarne i barnens.

Forildrar uppfostra sina barn till, som man séger, dugliga, dygdiga
menniskor. De s6ka hos dem inplanta ett moraliskt sinnelag, sannings-
kérlek, rattskénsla, 6dmjukhet, menniskokirlek, gudsfruktan. Men
detta sker i s¢ynnerhet i barnets spida alder mindre genom léra, &n
genom att féra barnet till ett handlingssatt, i hvilket detta sinnelag har
verklighet, dessa dygder utofvas. Detta kan visserligen ske blott genom
ldra, men gen<om> laran sds<om> bud och befallning: detta skall goras,
detta underldtas — icke sds<com> teori, utredning, begripande o¢«ch>
bevisning. D. 4. barnen foras till god sed — vénjas vid ett handlingssitt,
som forutsitter sagde moraliska sinnelag, och detta sinnelag fostras
derfore genom seden, icke tvartom. Barnet vinner i handlingen med-
vetande om, hvad sanning, menniskokérlek o. s. v. dr, och vanan vid
dessas ut6fning fostrar hos detsamma det sannings o«ch> menniskoils-
kande sinnelaget.

Hérvid i detta uppfostringsarbete hafva alltsa fordldrarne for hvarje
glng, i hvarje Nu, sirskilda dndamal: att fora barnet till sanning,
6dmjukhet, vélvilja o. s. v—d. v. s. sdrskilda syftemal med afsteende) pa
barnet. De skola bringa sanning m. m. till verklighet i barnets hand-
lingssétt. Men motivet i deras eget férfarande hirvid ir kirleken till
barnen och dndamadlet att i detta forfarande tillfredsstiilla densamma.
De begira for sig intet annat, dn att denna kirlek foér hvarje ging
tillfredsstilles i den form, hvari den framtrider, d. v.s. deri att det
speciela dndamalet hos barnet vinnes. Vi siga derfére, att detta, som i
uppfostringsarbetet, i barnets sedliga uppfostran af forildrarne efter-
strafvas utgdr foraldrakirlekens bestimda form, men hvilken derfore
dfven i hvarje Nu ger densamma ett bestimdt innehall.

Men denna kirlek har en djupare betydelse. Menniskan har i friga
om ritt och orétt vissa allménna grundsatser, reglor for sitt uppféran-
de, en teori Ofver det Réitta mer eller mindre klar. Men man ir ense
derom, att ingen teori dr tilliréicklig om det moraliska sinnelaget saknas,
om Ofverhufvud icke kirlek till det goda finnes. I medborgerliga
sambhillet dr den positiva lagen en sidan teori. Men det ir icke nog for
handlingens sedlighet, for det Rétta deri, att den ir legal. Man fordrar
afven frivillighet i densamma, det Ritta for det Rittas skuld. Och
likvdl hvarken teori eller> sinnelag tillrickliga, fér att afgdra, hvad i
hvarje sdrskild handling &r Ratt. Teorin dr allmén, abstrakt, regel. Det
ar pé dess ritta tillimpning det kommer an. Sinnelaget iter kan hafva
sin tillfredsstéllelse i odndliga, olika beskaffade handlingar. Menniskan
méste i hvarje Nu med sig sjelf afgora éfver det i denna bestimda
handling Rétta. Férut sagdt, hvarje handling &r ett unicum i verlden.
Individen skall dervid taga i betraktande alla dessa for henne och
hennes handling speciela férhéllanden i hvilka han handlar. Med ett
ord: han skall s& bestdmma sin handling, att den fyller denna bestimda
plats i den sedliga verldsordningen. Eljest horer den icke denna
verldsordning till, d. v. s. den forverkligar icke det Ritta, som individen
deri vill - den dr ond,

Detta individens medvetande om, hvad i den sedliga verldsordningen
skall vara, och ur hvilket han afgér med denna verldsordnings ritt och
makt, kalla vi hans sedliga Samvete. Foréldrakirleken dr detta upp-

20

30

40



30

40

50

564 FORELASNINGAR [ PEDAGOGIK. VARTERMINEN 1861

fostrarens i familjen sedliga samvete. Teori, grundsatser, blifva i
uppfostran otillrickliga — kanske falska. Ett moraliskt sinnelag dr alltid
otillrickligt — ty det innebér for sig icke vetande om sittet och viset for
det moraliska dndamalets forverkligande. Nar uppfostraren skall af-
gora, huru barnet i hvarje Nu skall handla, bete sig, d4ro hans
moraliska> afsigter otillrickliga att hdr6fver bestimma, saledes att
bestimma hans egen verksamhet som uppfostrare. Derfore later en
fader och moder sin kirlek till barnet leda sig och afgéra — och nér
denna kirlek afgor 6fver det Riitta ellker> Oritta i barnets handlings-
sitt, d. 4. 6fver det Ritta, som i detta skall forverkligas, siga vi: att
denna kiirlek utgor fordldrarnes sedliga samvete — har den sedliga
verldsordningens berittigande o«ch> makt.

Likasa dr barnets kirlek till fordldrarne dess sedliga samvete. Barnet
har deri vissheten om sitt gérandes berittigande, och denna kérlek ger
detsamma makten, formagan, kraften att gora hvad fordldrakérleken
bjuder sdsom endast, hvad ur fordldrakérleken utgar har makt att
inverka pa barnet, att uppfostra detsamma,

Vi hafva sagt: en nations gorande ar Rétt och Makt i verldshistorien.
Stat.

Karleken dr Riitt o«chy Makt i familjen. Familjelifvet bestar i den ur
densamma utgiende handlingen, d. 4. i dess verklighet i handling — dess
verksamhet — och Familj ar uttrycket for detta lif sds<om> Riétt o«chy
Makt.

Derfére erkinnes i staten familjen sdsom en beréttigad institution, fri
for hvarje intrang. Mot samhailislagen fir naturligtvis icke brytas i
familjen. Medlemmarne tillhéra dfven medborgerliga samhéllet. Men
familjens lif inom sig har intet att skaffa med lagen - och en fader och
moder dro i sina barns uppfostran ansvariga endast infor gud o<cho sitt
samvete.

Uppfostran — den sedliga kan derfore icke ske utom familjen. I den
saknas da det sedliga samvete hos uppfostraren och den uppfostrade,
som ger visshet om det Rétta — ger uppfostran makt att verka pa bada
sidor.

Men uppfostran sker och maste ofta ske utom familjen. Ja forildrar-
nes dod ellker> osedlighet [d. 4. familj blott till namnet]. Det 4r en olycka
och> ett nddtvang.

Forialdrakirleken utgér ur den naturliga 6mheten for fostret. Denna
dfven hos djuren. Hos barnet detta naturliga moment oafgjordt,
emedan forst efterhand medvetandet utvecklas. Dess dmhet fostras.
Derfére kan hos barnet kirleken till en fremmande uppfostrare — om
tidigt at denne 6fverlemnadt) intaga kérlekens till fordldrarne (mod-
ren) plats. Men den fremmande uppfostraren — (mindre uppfostrarin-
nan) férblir alltid osiker, saknar detta sedliga samvete, som ger visshet
om det i uppfostran ritta, och saknar dess makt, inflytandet pa barnet.
Det ir fornuftig ordning, att silunda naturen — som utgangspunkt,
férutsittning — tjenar till medel for den sedliga verldsordningens
dndamal.

Emedan nu det moraltska> sinnelaget, kirleken till det Goda, hos
barnet fostras genom vanan vid den sedliga handlingen, den invinda
seden, s maste denna bero af bud utan vidare. Det skall goras.

Detta har man i Pedagogiken bendmnt tukz. Barnets forhéllande till
den &r lydnad. Det dr detta moment i uppfostran att seden skall forega
det moraliska> sinnelaget hos barnet.

Men deri uteslutes icke den 6msesidiga kirleken. Af denna skall
budet bestimmas och lydnaden skall i barnets kédrlek hafva sin rot — ur
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denna visshet om det ritta i lydnaden och lydnadens fortfarande
utdfver dgonblicket, den ena handlingen, makten hos barnet att félja
budet. Det ar derfére icke oritt att séiga, att det sedliga samvetet finnes
hos barnet fore det moralkiska> sinnelaget sas<com> medveten kirlek till
det Goda — sanningskérlek o. s. v. Det finnes i denna form — den ur
kérleken till fordldrarne utgdende lydnadens,

Forst efterhand ldrer sig barnet, att i sina handlingar inldgga, fatta
en bestdmd betydelse. Detta dr ldra — undervisningen sis<om> medel for
den sedliga uppfostran — hvari sanning, 6dmjukhet, vilvilja bestar. Det
Rétta ar fér detsamma omedelbart, i lydnaden, féréldrarnes vilja, bud
— hvad tukten kridfver. Men det blir genom ldran det Ritta i denna
form; sanningens, réttvisans, vélviljans o.s.v. D. 4. barnet fir en
forestéllning om sina handlingars betydelse — om de specifika dndama-
len i tukten. Dess ur bgjelsen utgingna intresse i lydnaden (kirlekens)
specificerar sig i en mangfald af 4ndamal, moraliska, med en bestimd
betydelse, och dessas forverkligande blir motiv for dess handlingar. Det
ar s& det moraliska sinnelaget — sanningskérlek, réttvist sinne, vilvilja
trader i stillet for kirleken sis<com> blott intresse.

Vi sdga: barnets kérlek blir moraliskt sinnelag. Det dr sanning, som
skall ségas, vdlvilja som skall bevisas, och detta handlingssitt har
barnets tillgifvenhet. Icke likvél derigenom, att det vet denna handling-
ens speciela betydelse, vet det, hvad det bor gora, oberoende af budet
- utan det gor det padbudna i medvetande om att det 4r detta och
derfore att det i dess gorande bevisar sin kirlek.

Men det Riitta skall hafva en objektiv allméngiltig karakter — och
uppfostraren skall gifva sina bud denna stimpel. Detta sker, genom att
gifva dem religios helgd. Det dr gudomlig vilja — gudomligt bud, att
sanning, rittvisa, 6dmjukhet vélvilja af menniskan skola bevisas. Det
skall ske af karlek till Gud - d. 4. till den gudomliga viljan.

Denna den religidsa larans betydelse> for den sedliga uppfostran.
Den ger buden o<«ch) dermed barnest handlingssétt en objektiv karakter
— det, som i och for sig pd jorden skall vara - sedlig verldsordning.

Afven detta kirlek till Gud tridder icke i barnakirlekens stille. Den
larer icke barnet dess handlingssétt. Fordldrarne den gudomliga viljans
tolkare — att de och deras kérlek — och barnets finnas, detta gudomlig
vilja. Den betydelse (moraliska) barnet l4rt sig att i handlingen inligga:
sanningen o.s.v. fir helgd — detta Rétta fornuftdgt> nédvindigt =
barnets teori, principer, grundsatser.

I N. B. Rosenkrnz

1:0 Sociale Bildung)

2 Moral¢ische) —

3 Religcosey — //

For dem af Hc<rrarne>, som studerat Rittsfilosofi den omvinda
ordningen. For var eftertanke 1:0 teorin allmidnna reglor lagen 2:0
frivilligheten, morakiska> sinnelaget; 3.0 sedlig handling badas enhet. I
barnauppfostran tvirtom 1:0 den konkreta handkingen> 2:0 sinnelaget
3:0 teorin. S& dfven i vetenskapens historia.

Om det morakiska’> sinnelagets tidiga bildning,

Mcina> Heerrar. Fista uppméirkscamhet> derpd, att Rosenkranz indelar
Pragmatik i:

Sociale, Moralische, Religiose Bildung. Den sociala blott yttre
sillskapssed, skickligt samlif med andra.

Vér lara: att dessa den sedliga uppfostrans momenter 6fverhufvud:

1:0 Sed, vana att gora hvad gdras bor i smétt och stort.
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2:0 Moraliska sinnelaget sascom> den goda sedens frukt.

3.0 Det religiosa medvetandet, sascom> medvetande derom, att den
goda seden, det goda, det Ritta, ar objektivt, allméngiltigt, gidllande
for alla menniskor siscomy gudomlig vilja. N. B. Det religidsa> vetan-
dets moraliska betydelse.

Men Rosenkranz indelar vidare den Moraliska bildningen i Pigtbe-
greppet — Dygden — Samvetet. Nemligen: att barnet skall ldras gora det
Goda for det Godas skuld. Vidare: 6fvas hari — dygdens utoéfning.

Slutligen: Samvetet skall afgora = Subjektets medvetande om det
Goda sascom> Ideal och om sitt handlingssétt i forh<illande> dertill
sas<om> godt eller> ondt.

Detta ar visst sd i friga om menniskans handlingssitt, den redan,
uppfostrades. Det Ritta skall goras for dess egen skuld. Men redan
denna uppstillning af Pligtbegrepp o¢«h> Samvete dr i min tanke
origtig. Medvetande om pligten i o«ch> for sig dr redan samvete =
Medvetcande> om godt och ondt. Det ar moraliteten, friheten i
handlingen. Pligtbegreppet skall hos Rosenkranz foretrida den goda
sedens allméngiltighet, att den i och for sig skall vara. Men denna
allmingiltighet blott subjektiv. Subjektet, individen, sétter den, erkén-
ner den. Den har icke sin grund utom subjektet. Annat om man séger:
det Goda ir sedlig verldsordning, det férnuftiga, gudomlig vilja. Det ar
detta moment upptager Rosenkranz dock i den religidsa bildningen
under titeln: »Der praktsche> Process der religidsen Bildung.

Ofverhufvud dr saledées> var uppfattning 6fverensstimmande med
hufvudmomenterna i R¢osenkran>z framstillning — endast att vi i hvad
han kallar Sociale Bildung innefatta den goda sedens invinjande
ofverhufvud ||d. 4. andra momentet i »Moralische> Bildung hos
R¢osenkranz, nemligen dygdeofningen|| samt att vi sakedes> icke anse
den goda sedens invinjande foregas af Pligtbegreppet — det moralkiska>
sinnelaget, utan tvirtom,

Nembkigen for eftertanken ir det forsta: att bestimma, hvad Rétt ar,
den alimdnna> lagen foér handlingen. Det andra: att profva viljan i
handlingen: motivet och dndamadlet, frivilligheten, moraliteten, det
Ratta for det Réttas skuld. Det tredje: den sedliga handlingen, som ar
objektivt ritt, legal, och tillika moralisk, fri, utan annat motiv och
indamal dn det Rétta sjelft. Men denna handling &r den, som hér den
sedliga verldsordningen till, i denna har sin plats.

In concreto deremot, i det menskliga lifvet och i barnets utveckling
ir den sedliga handlingen sasom oreflekterad, o6fverlagd sed och vana
det forsta. Menniskan kan blott i sina egna handlingar lara, hvad godt
och ondt ir, komma till medvetande om det ratta. Hennes vilja ar
aldrig en tabula rasa — en blott menad obestdmd, innehallslds vilja.
Viljan dr handling. Hon framstar icke sisom en sddan menad varelse,
fér att mottaga /iror om hvad Ratt dr och om pligten. I handlingen
vaknar hennes vilja till sjelfmedvetande och hennes samvete 4r medve-
tande om detta redan indfvade handlingssitt sas<com> det Goda -
afvikelsen derifran sastom’ det onda. Vi bestimma icke nigon viss tid
fér den oreflekterade seden, icke nagon viss tidpunkt for samvetets
vittnesbdrd — endast att det senare framgar ur det forra. Och det tredje
och sista ir att detta viljans, sjelfmedvetande, samvetet, som omedel-
bart i den invdnda goda seden har sin lag, blir medvetande om
menniskans frihet och ritt att afgéra dfven 6fver det Ritta i den gifna
seden — att hon fordrar, att denna skall vara Rétt i och for sig, icke
blott sascom> uppfostrarens ldra och bud. D4 intrider sjelfuppfostran i
den sedliga uppfostran. Men for barnet har den invdnda seden sin
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sanktion, sin karakter af att vara Rétt i och for sig. Det dr samma
medvetande, som den tinkandes om en sedlig, fornuftig verldsordning
— dfven religiost, fornuftet i Gud — men hos barnet blott i férestillning-
ens, kinslans form — gud icke blott ande utan en 6fvermensklig, den
hogsta, verldskapande individen — i mensklig bild och fér mensklig
karlek.

Dessa den sedliga uppfostrans allm¢inna> momenter. Om deras
betydelse i det speciela lingre fram.

Endast anmérka: att emedan det moraliska sinnelaget, kirleken till
det Goda, specielt till sanning, réttvisa, 6dmjukt, kirleksfullt sinnelag
0. s. v. med seden fostras, hos barnet utbildar sig, férrin det eger nigon
insigt, ndgot tdnkande afgérande 6fver ritt, sdscom> kénsla sympati och
antipati for eller> mot ett handlingssé’ttt —dessa s. k. moraliska béjelser,
rittare intressen sd tidigt och si fast grundlaggas att uppfostran
genom &fvertygande, lira, vetande om det i och for sig ritta, foga ofver,
dem formdr hvarfére den sedliga uppfostran séscom> sinnelaget det
morakiska> intresset, samvetets kénslighet fostrande i barnets tidigaste
alder ar gjord. F6rskréickande: men vid 4 a 5 &r dr dess framtid afgjord.

Men énnu: vi f4 icke kringgd en fraga. Héerrarne) kinna »Evangeldi-
sche) Pedagogik» af Palmer. Likasd: Raumer’s »Geschichte d¢en
Pzdagogik». Herrarne> finna att i bada, i s¢ynnerhet i den senare
lagges mycken vigt pa liran om menniskans syndiga natur — och anses
den pedagogtiska> teorin t. ex. icke blott hos Rousseau utan dfvéeny hos
Pestalozzi hufvudsakligen lida af bristande erkinnande af denna
menniskans syndfullhet 4fven i anlaget — arfsynd.

Vi kunna icke inlata oss pa den kyrkliga och teolog¢iska> liran. Den
dr mystik sds¢omy ldran om f6rsoningen genom tron. Den #r lemnad &t
subj<ektert, 4t andens vittnesbord utan vidare. Der giller ingen bevis-
ning. Sdsom den mest ansliende teolog¢ska> uppfattning Anselmus —
(] ) hvarfére klaga o6fver synden, d& utom den ingen férsoning.

Vi fatta frdgan pedagogiskt. Rousseau lirer: menniskan ir god af
naturen. Hon fédes sddan. Samhiéllslifvet (inclusive uppfostran) for-
derfvar henne. Liran gammal. Montaigne, Charron, de férsta mora-
lister i Frankrike under nyare tiden, i s¢ynnephet den férre. I sak ar
detta detsamma, om forderfvet anses oundvikligt — gir i arf. Ty ingen
kan viil mena, att synden kommer i menniskan af naturen, som vextens
generiska typ — eller sdscom> 6ga och hand.

Men ldran ér pedagogiskt falsk, emedan den utgar fran det naturli-
gen gifna, att blott detta skall utvecklas. Den gar igen i all pedagogisk
lira: om harmonisk utveckling af den s. k. lekamliga och andliga
naturen, pa hvilken den religiosa salvelsen blir en blott yttre pastryk-
ning. Den férnekar traditionen, en sedlig verldsordning i historien.

Den religiésa arfsyndsliran blir icke pedagogiskt bittre. Afven den
stannar vid det allmd@nna> forderfvet - fornekar ett Guds rike pa
jorden. Och konseqvent dr dess pedagogiska slutdndamail icke detta,
utan individens fullindning och salighet (i en annan verld). Den
erkinner dock traditionen i vetandet sdsom specifik, gudomlig uppen-
barelse och har derfére en objektiv lag o«ch> regel.

Sades icke bittre: emedan uppfostran individuelt fullkomnande.
Séscom> Rousseau en allm<dn> mensklig naturs utveckling hos indivi-
den. Ingendera: fornuft o«ch» frihet sésom den sedkiga> verldsordning-
ens verklighet,

Hir om sedliga uppfostran. Naturen 6fverhufvud den betydelse att
vara medel f6r handlingen. Verldsbygnaden m4 vara till f6r hvad helst.
Men i afsieende> & det Rétta, den sedliga verldsordningen ar den
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blott det forutsatta medlet, Naturordningen, naturkrafterna, naturfore-
malen begagnas — ej blott jorden, dfven solljuset, planeternas gng och
stjernornas stillning — (vdgvisare). S dfven menskliga naturen. Den ar
organ fér handlingen, for det Réttas verklighet. Men sdsom menniskan
i handlingen férdndrar naturen enligt> sina dndamal, ger den dessas
pregel — 1 menniskoverk — sa dfven den egna naturen. Den skall vara,
men icke sisom natur, utan sisom organ fér andens dndamal, skall
bira pa sig denna pregel. Fornuft och frihet dr en annan natur, hvartill
den naturliga menniskan skall komma. Derfére den menskliga naturen
skall fornekas sdsom natur. Vexten dr naturlig - djuret ar naturligt
blott i hogre sligten ringa férindradt af vanor. Men menniskan &r
naturlig, da det Rétta hos henne blifvit natur, i hennes gérande o«ch>
latande — vidare da traditionen blifvit natur, sa att det Rétta dr hennes
eget fria verk. I detta hénsceende> kan ségas, att hennes natur icke dr
det Goda, det som skall vara sdsom natur. De naturliga drifterna och
begiren dro medel dfven de. Men de skola icke tillfredsstéllas sascomd
naturliga utan i den form andens hdgre dndamal gifver dem. Uppfost-
ran ir derfére alltid ett arbete att beherrska menniskans egen natur
ligga den under andens makt — si att sjelfva lifvet blir medel, kan
uppoffras och, skall uppoffras. Menniskan dr ocksa den enda varelse pa
jorden, som kan uppoffra det.

Man talar derfére med ritta om det djuriska hos menniskan som ett
ondt, der det kommer till vilde. Och detta har hon af naturen, djuret.
Det skall uppfostran lira henne beherrska.

Hennes natur ér alltsd god — emedan den &r fornuftigt nodvindig
sdscom> medel organ — ond, emedan den icke skall vara ssom blott
natur.

Men annat ir det moraliskt Onda. Medvetandet om ondt och godt
méste finnas — samvetet. Det fostras. Derom lingre fram.

Den fysiska uppfostran,

Pedagogik
14-17
Vd@n Teerminen> 1861,

Mcina> Heéerrar. Vi betrakta den Fysiska Uppfostran sdscom> moment i
den sedliga. Kroppens organer dro dfven organer for vetandet, nemli-
gen> sinnesorganerna — och dessas 6fning kommer derfére i betraktan-
de éfven vid den intellektuela uppfostran. Men 6fverhufvud ér kroppen
organ for handlingen. All handling har denna yttre form, att menni-
skan genom kroppen sasom organ inverkar pa de for den yttre tingen.
En sadan verksamhet utan indamal kalla vi en gerning, ett gorande,
men handling, d den har ett indamal. Kroppen ar salunda och skall
vara organ for handlingen.

Naturféremalet ir medlet, medium, hvari dndamalet uppenbarar sig
— som genom den menskliga verksamheten pa sig erhaller en pregel af
det deri inlagda dndamadlet — Naturforeteelse — menniskoverk. Ex<em-
pel Sdaga medlet.

Kroppen organ — €j blott verktyg, alltsd dfven medel, utan medium
fér den dndamalet bestimmande och forverkligande viljans tillvaro. Ty
lifvet 4r icke nagot annat dn sjilen = lifvets medvetande om sig sjelf —
och menniskoanden ir detta sjelfmedvetande sds<om> tinkande o<chy
viljande (N. B. Ténkta dndamal),

Men lifvet och organismen dr dock som sadant naturprocess, natur,
andens sisom natur och det delar dermed naturforemalens betydelse
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for handlingen ar dfven medel sdsom organ. Det 4r anmirkt: menni-
skan har réitt att forstéra sin organism bit for bit, géra dnda pd sitt lif
for sina d&ndamal — och detta sista kan hon ensam. Djuret nidrmar sig
denna férmaga i honans uppoffring fér ungen — af naturlig drift,
naturlig dmhet. Férut anmérkt: detta det mest menskliga hos detsam-
ma.

Vi sdga derfore: det allmédnna i den fysiska uppfostran ir: att bilda
kroppen till ett organ for andens dndamal.

Vi tilldgga: kroppen dr icke detta organ af naturen. Den skall bildas
hartill.

Afven denna den fysiska uppfostran ir ett delaktiggdrande af
viljandet sds<om tradition. Den &r en annan hos skilda folk pa skilda
tider.

Vi indela den i 1:0 Fysisk barnavéard *allmédnn<are>* sis<com> ingden-
de éfven i sjelfuppfostran dietetik.

2:0 Ofning till lekamliga fardigheter.

3:0 Ofning i att uthdrda i andens tjenst kroppens hirdande.

Att menniskans kropp icke af naturen 4r duglig att vara organ f6r
anden, detta bevisar anblicken af det nyfédda barnet. Ingen varelse i
naturen r odugligare, 4n den nyssfédda menniskan. Hennes oforméga
till allt d&r hennes mest utmirkande egenskap. Deri dock hennes
naturliga bestimmelse: att vardas, att uppfostras, att goras till nigot
annat, d4n hvad hon af naturen ar.

Afven de hégre djurens ungar behofva modrens omvardnad, men
ingen i lika grad som barnet. Det 4r dock icke denna qvantitativa
atskilnad, som 4r det f6r barnavarden utmirkande. Djurhonans om-
vardnad om ungen dr densamma fran slagte till sligte. Men modrens
om sitt barn dr bestdimd af hennes egen mottagna och forvirfvade
bildning - af nation, dess utvecklingsgrad, samhallsstillning, familjelif.
Négon allmént mensklig fyscisk> barnavard finnes icke — och sis<om> vi
skola visa, skall icke ﬁnnas./

Att barnet af modren far sin foda, att det lemnas &t sémn och hvila,
detta ar visserligen allmin djurisk vérd, t. o. m. att dess nakenhet
betéckes.

Afven kunna allménna reglor uppstillas for séttet och viset vid allt
detta. Lakarena strida derom, och hvarje ny tid bringar nya ldror. D. i.
huru ofta barnet skall fi fé6da, om det skall lindas och vaggas eller ¢j —
om rummet skall hallas varmt eller svalt o. s. v. — Dessa ldror influera
mer och mindre mérkbart pa seden. D. v. s. de uttala egentligen en f6r
handenvarande god sed. Ty sisom rent teoretiserande vore de odugli-
ga. Niar Rousseau upptridde med ldran om en, sds<com> han kallade det,
naturenligare barnavérd: att modrarne sjelfva skulle dia sina barn, att
barn skulle stdrkas i fria luften o.s.v. lirde han blott de hogre
samhillsklasserna — i vissa linder — att allmogens barnavérd var den
fornuftigare.

Dessa allmdnna reglor — de tillh6ra vetandet, delaktighet i den
allmddnna> menskliga bildningen. Menden fysiska barnavarden ir
handling. Och den bestimmes som sddan af moderskirleken. D. i.
hvad i hvarje Nu — i handling, i verkligheten, skall fér barnet goras, —
det vet ingen annan dn en moder.

Vi aterkomma hér genast till den frdga som for uppfostrans — den
sedligas — begripande ir den vigtigaste.

Nemligen: ingen teori kan ldra menniskan, hvad hon bér géra i
hvarje Nu af sitt lif — hvad som 4r Rétt. ExempeD.
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Icke heller ndgot moralisk sinnelag, den bésta hag, de bésta afsigter
och allm¢dnna> 4&ndamal ldra henne detta. ExéempeD. Bojelse att gora
hvar man ritt, rittradigt sinnelag. Afsigt att i detta bestdmda fall vara
rattvis. Andamal att blott forverkliga denna afsigt for rattvisans egen
skuld, ur detta motiv.

Hvad i detta bestimda fall 4r rattvisa, det maste hon ldra af lagen
och seden hos sin nation, i det samhélle hon tillhér. Men hvilken lagens
mening dr, och hvilken sed, som 4r den goda seden, derdfver skall hon
sjelf afgdra — likasom 6fver tillimpningen af bada i detta bestdmda fall,
som aldrig varit och aldrig aterkommer. /Vi kalla detta afgérande
Samvetets — det sedliga samvetets, emedan samvetet dervid 4r medve-
tande om den sedliga verldsordningen och bestimmer handlingen
sdscom> denna verldsordning tillhérande, gér den till en lank i densam-
ma forverkligar denna. Menn¢iskan> maste handla med dess egen ritt
o«ch> makt./

Detta afgorande har i den tidigaste barnavarden modren. Icke blott
af naturen, emedan hon framféder barnet och foder det; och emedan
hon med de hégre djuren delar den naturliga 6mheten for fostret. Detta
utgdr den naturliga utgangspunkten. Men handlingen skall af hennes
sedliga samvete bestimmas, vara Ritt, héra den sedliga verldsordning-
en till. Sjelfva detta hennes sedliga samvete kalla vi moderskérlek.

Karleken kallas en kénsla — tillhor forestallningen. Men den &r dfven
sasom handlingen bestimmande en bdjelse, ett intresse — sdsom
intresset i detta sedliga, berittigade lif, familjens sjelf ett sedligt
intresse. Bestimdt sisom dndamadl i handlingen ar fordldrakirleken
barnens lycksalighet och fullkomlighet o.s. v. och detta dndamal ar
ifven handlingens motiv. Fordldrarne efterstrifva den endast for
barnets, for denna lycksalighets och fullkomlighets skuld. Och i den
vard och uppfostran, som skall féra barnen hértill, utgér denna kérlek
férildrarnes sedliga samvete — innefattar deras medvetande om, hvad
som i hvarje stund ar det Rétta. Den ger dem dfven sjelfuppoffringens
styrka, och ger deras handlingssitt makt att pa barnet verka. Det &r i
denna betydelse vi kalla en moders sedliga samvete — moderskérleken.

Mera hdrom, di vi komma tdll lairan om den sedliga uppfostran
specielt.

Det ar i sadan betydelse, vi sdga, att fordldrakérkeken> ndrmast
moderskirleken dr den, som dr den enda berdttigade att bestimma,
hurudan #fven den fysiska barnavirden skall vara, emedan den enda,
som vet detta, och den enda som formar utéfva den. En fremmande
fostrarinna saknar sikerhet i sitt vetande hirom, ar desto mera osidker
ju mera, samvetsgrann — saknar krafter till den sjelfuppoffring den
fordrar och saknar makt att inverka pé barnet.

Det ir icke fraga derom att icke en moder ma upplysas, inhemta
vetande om barnavarden, genom lirdomar, studium ur bécker och
exempel. Men exemplet kan hon hemta endast af en annan moder — ty
ingen annan kan gifva henne det. Och &fven lirorna och teorierna
domer hon med absolut makt och myndighet. Ingen i verlden ar
berittigad att ingripa i hennes gorande. Hennes insigt och makt har
erkinnts, erkdnnes och skall erkidnnas i alla tider, hos alla folk. Det
gifves ingen dodlig, som kan intaga hennes stad och stille.

Erfarenheten lirer, att vetandet och formagan héri gar i arf fran
moder till dotter — vanligen — att traditionerna 4ro olika icke blott hos
skilda folk utan adfven i skilda slagter. Férfarandet férandras efter hand
— alltefter en nations stigande upplysning, genom dennas inflytande p&
det sedliga medvetandet. D. 4. detta blir hos den mera bildade (intel-
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lektuelt) mera intensivt, mera kénsligt for ritt och oritt,

Nér man démer 6fver barnavardens likasciom> den sedkiga> uppfost-
rans beskaffenhet hos en nation, fir man derfére vara forsigtig.

Den, som vet sig kunna gifva t. ex. en teori, hvilken skulle lira vart
folk att uppfostra ett kraftigare sligte, 4n de som odlat och férsvarat
denna jord, burit dess elinden af klimat och krig m. m. — den tro vi
misstaga sig.

Man kan uppticka sirskilda misstag — ndgot, som hos andra
nationer dr annorlunda och béttre — men det skall alltid visa sig vara
négot relativt likgiltigt.

Man mé sprida medvetandet derom och klaga deréfver, att folket
icke forstar och icke vill. Det vet, hvad det vill. Det vill fiderneseden —
den fran &rhundraden kommande.

I min tanke har den visaste folkforbéttrare att i kojan lira.

Om de hogre standen. Rousseau,

Mdina> Heerrar. Sades vilja uppfatta den fysiska uppfostran under tre
momenter — nemltgen> 1. Kroppens vard; 2 Ofning (i fardigheter); 3:0
Héardande.

Dessa tillhora icke skilda tidpunkter af barnauppfostran, ehuru |
o¢ch> 3 foretrddesvis kunna anses for sirskildt framstaende for olika
alder. Tidigast nemkigen> blott vard — forst senare krafternas anstriang-
ande till hirdning mot klimat, vid anstrdngande sysselsittning o. s. v.
Men egentligen ingd alla i all fysisk uppfostran: t. ex. kroppsrorelse for
6fning, fardighet, men nédvéindig f6r varden, helsans bibehéllande och
utveckling - samt hirdande.

Betrakta dem sérskildt.

Barnavarden — den fysiska. I afseende> 4 denna talar man framférallt
om en naturlig utveckling och en naturenlig metod. Menniskans kropp
tillvexer och utvecklar sig nemkigen> sdsom all organism. Lifsprocessen
fortgdr enkigt sin bestimda lag. Men den maéste till en bérjan af
vdrdarens hand underhallas. Barnets hjelpléshet storre dn nigot annat
fosters. Och hér blir genast friga om sittet, huru?

Men hvilken 4r den naturenliga metoden? Den enda séikra anvisning
naturen ger, &r modersvérd och modersmjolk. Ocksa har den alltid och
allestéides blifvit f5ljd — med undantag af vissa samhillsklasser, i hvilka
familjelifvet varit upplost. Rousseau dundrade dessa pa sin tid tillbaka
till naturen hari. Fér méngden behéfdes hans ldror icke.

Vi tilligga: Modersvarden icke derfére att naturen anvisar dertill.
Mensklig vard om vexter o«ch> djur 6fverhufvud en annan, dn naturens.
Arters o<ch> racers croisering — odlingen ger andra egenskaper, én det
vilda tillstdndet. Ofverhufvud naturen gores till medel fér menniskans
dndamal och naturprodukten ombildas. S& dfven barnet af naturen
anvisadt 4t modrens vard och modersémheten naturlig drift. Men den
larer icke, hurudan denna vard skall vara. For andedriigten ren luft
foda modersmjolken — nakenheten betickas — barnet rengéras. Sddane
allménna bestdmningar naturliga. Men luftens temperatur? Tid fér och
miéngd af foda? Beklddnadens art och métt? Séttet for renhallningen?
Derom ldrer naturen intet. Saken &dr: modrens eget lif ar icke natur,
utan konst kultur. Menniskans méste s vara,

Vi hafva nu mangahanda laror hir6fver — den allm<innay erfaren-
hetens, vetenskapens. Sjelfva det naturliga af mensklig forskning
bestamdt. Hvilken luft &r ren? Nir 4r modersmjdlken sddan den bér
vara? Sund? tillrdcklig? Hvilken beklddnad &r naturlig? — o. s. v.

Naturvetenskapens — medicinens — ldror 6fva omarkligt sitt inflytan-
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de — ingé i den allm¢inna) seden. Men huru litet och omérkbart hos den
stora massan af folken, derom kan historien ofvertyga oss. Seden héri
olika, hos skilda folk, i skilda samhillsklasser, och den star fast genom
seklerna.

Reformatorn klagar hirofver. Vi skola icke gora det. Det forhaller
sig med familjelifvet, som med samhallsordningen och statsinrittning-
en. Englands samhillsskick star ofver hvarje annat i Europa. Men vi
kunna vara sikra derpa, fér oss duger det icke — 6fverhufvud icke for
nigon annan nation dn den Engelska. Teorin har mycket att dervid
anmirka; men England reformerar sig icke enligt> teorier, utan enkigt)
stundens kraf — och reformerar i allmidnhet hogst motvilligt. Och
familjelifvet dr dock vida émtaligare. Lagar occh» institutioner kunna
ett folk patvingas — eller af partier genomdrifvas, men seden blir af dem
oberérd, afskuddar dem, modifierar dem. Men f6r familjelifvet géller
ingen lag, Och barnauppfostran ar familjelifvets innersta kdrna. Sisom
*om* ett folk doémer ofver samhillsteorierna — antager ellier> férkastar,
hvad det behagar, s& domer det i familjeseden o6fver uppfostrmgs— o<chy
fysdiska> barnavards teorierna. An absolutare i familjen, ty i den skapas
en nations sed. Och hvilken ir i den fys¢iska> barnavirden denna seds
skaparinna? Moderskérleken. Ty endast den vet det hiri Ritta. Vi sidga
derfére: modersvarden skall vara icke derfore att naturen anvisat den.
Funnes nigon bittre, d. 4. funnes ndgon mensklig individ, som bittre
4n modren vet, hvad som hiri 4r ritt, borde barnet frantagas henne.
Men varden tillkommer henne, emedan ingen annan vet, hurudan den
skall vara.

Det #r visst sannt: ingen annan har férméiga och krafter att utéfva
den. Ingen annan ir i stdnd till en moders sjelfuppoffring. Teoretikerna
tala hdrom i den mening, att de icke kunna finna nagon béttre
tillimparinna af teorin. Men de bedraga sig. Ty ingen moder lanar sig
hartill. Ett fremmande barn kan en qvinna varda enligt foreskrift —
desto lydigare, ju kirlekslosare hennes vard ar. Men ingen moder
vardar sitt eget barn enl(igt> en professors i pedagogiken foreskrifter.
Hon fdljer sitt eget sinne, Hon vet det med sig: ingen menniska pa
jorden kan lyfta ansvarlgﬁeten fran hennes skuldror. Hon radfragar
derfére blott sitt eget samvete — sin kérlek till barnet. Derfore alltsa ar
modersvarden, att endast modren deri vet det ritta. N. B. En ung
moder — hennes sjelfmedvet<ande.

Salunda uppstar och utbildas den nationela seden afven i barnavar-
den, olika modifierad i skilda samhéllsklasser - modrarne arfva den
och omskapa den efterhand — ledda af sin kérlek = sitt sedliga samvete.

Men skall da folket icke liras? Jo. Vetenskapen — den medicinska —
ma forska och lira — Pedagogiken ma sprida dess laror. Den olirda,
enskilda erfarenheten ma gifva sina rad. Vi kunna kalla den arfda sed,
hvarifrin modrens forfarande utgar, dettas elementer. I mon af den
mottagna intellektuela upplysningen, modifierar hon, férdndrar full-
komnar denna sed, skapar sin egen. Men ingen annan &n modren har
en mattstock for den irfda sedens bedomande och for det inflytande,
som at liran bér inrymmas. Hon ar misstinksam mot ldran — och med
ritta, ty lirorna vexla. Hon litar till den drfda seden och med ritta; ty
fér den talar seklers erfarenhet. Men den lider dock alitid i hennes
gérande en ny tillimpning. Den nya tiden finnes utom i ldran, i
allmdnnare vilstadnd, bittre boningar, nya produkter for foda och
beklidnad m. m. — Allt detta forer utan v1dare sasom storre rikedom pé
medel till en férdndrad barnavérd.

Ett ExcempeD. En finsk bondqvinna forer det spida barnet gen<om>
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tretti graders kold till den 50° & 60° heta badstuguatmosfern och ater.
En fin mor kan ddna derat. Hennes barn badas i kar. Hvarje springa i
dorren tilltippes — rummet eldas — tdcken hingas kring karet. Det
inlindas i flanell. Det &r ett odndligt brak, hvarpa dock foljer snufva
kanske oftare, 4n pd bondbarnets bastufird. En pedagog skall visst
foresld det senare, fordoma det férra. Men han predikar for dofva
oron. Bondqvinn<an’ tdnker kanske ej derpd. Men ett sddant badande
i hennes stuga, med hennes tillgingar, skulle troligen déda hennes barn.

Hon vet blott, att hennes sitt 4r godt — lemnande alla 6friga i deras
vérde. Sa buljong kalfko6tt — stekta dpplen (Bednar o. a.). Man kan le
derat. Sddana rad éro skrifna for 18 bland véra 1 800 000.

Men lemna detta. Fésta uppmérksamheten derpd, att redan i
barnavirden kroppen underkastas andens dndamél — ett folks, en
sambhéllsstdllnings. Forrin menniskan sjelf tdnker, har &ndamal, géres
hennes kropp af fostraren till organ fér dndamal — for en gifven
férnuftig ordning.

P4 barnhus och i barnkrubbor kunna hvarjehanda experimenter
goras. »Experimentum fiat in corpore vili». Resultatet i de férra har,
under den lirdaste ledning och mest menniskoélskande omsorg, varit
enorm dodlighetsprocent, sjukdomar och svaghet. De senare taga
enkigt> sitt &ndamal barnet blott for en tid af dagen frdn modren. Det
ir nodfall. Men dfven om det lite tdnka sig, att en barnavard bittre dn
i hemmet kunde skidnkas barnen — men denna lika for alla, skulle
barnen genom den gdras dugliga blott fr en lefnadsstillning. De skulle
atergifna at sin familj icke férdraga dess boningar, dess foda, icke berga
sig med det matt af omvardnad, dem i en arbetares familj kan skinkas.

Hér exempelvis friga varit om tidigaste barnavérd. Vid den barnet
passivt. Forst med forméga att g och roras blir barnavirden inéfvan-
de af en sed — af vanor hos barnet — bud och tilidtelse att gora eller
undfly. D4 ingar i virden barnets vinjande vid att handtera sin kropp
— att gé, att tala — att anvinda kroppens organer for bestimda
dndamadl, Ofning i fardigheter. Detta h6r kroppens vard till sisom
barnets egen verksamhet. Denna 6fning &r ndrmast barnets vard om sig
sjelf. Det ldres dlska fri luft, rorelse — kroppsofningar, men bevakas
dnnu, emedan icke hdrdadt. B

D4 trader ifran modrens uteslutande vard. Afven hiri det allminna
natur ga, std, drift att tillgripa tingen, deri 6fva sin vunna makt 6fver
kroppen. Men i sitt och vis beroende af tradition och féraldrarnes
samhillsstillning. Ofningen annan pa ett golf, med snidade, mélade
0.s.v. leksaker — &n pé berg och backar — med vedtrid occh> stenar.
Ofningen i de hogre stdnden, att s4 mycket som mdjligt nirma barnen
»naturbarnens» raskhet och fardighet sisom medel for helsa och
kroppsstyrka. »Naturbarn» emedan forildrarnes stillning yrke icke
tilliter samma bevakning, hvarfére utvecklingen hastigare, 6fningen
friare. Man kan vara séker derpa, att bondfolket icke drémmer derom,
att deras uppfostran i detta hdnseende ar ett moénster. Men de hafva
sjelfva sd uppvuxit och sett all sin omgifning s& uppvexa. De hafva intet
annat val. Men édfven der de kunde f6lja andra exempel, dr det blott den
herrskapshdrmande, som gor det, hvars barn derfére icke mera duga
till det harda arbetet. Dessa fordldrar dro osdkra. De ofriga hafva
sikerhet — godt samvete.

Kroppens 6fning i fardigheter &r tillika dess hirdande. Men detta
kan sisom afsigtligt hirdande mot klimatets vexlingar forst efterhand
intrdda, och forst med véinjande vid arbete fa sin egentliga betydelse -
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uthillighet i organernas begagnande. Barnets fria 6fning 4r omvexlan-
de — derfore icke anstringande. Arbetet dr enformigt, derfére trottan-
de. Ofning hirvid ir det egentliga hardandet - 6fning i samma organers
begagnande pa samma vis.

Nodgas till nasta gang uppskjuta Rosenkranz lara. Da dfven sirskild
tillimpning af det anforda,

Mcina) H<erran. Heéerrarne) finna hos Rosenkrantz afdeln<ingedn Or-
thobiotik indelad: Dietetik — Gymnastik — Sexualpedagogik. Nér vi
sagt: kroppens vard och krioppemws 6fning, sammanfaller detta med de
tva forra afdelningarne.

Men om H¢errarne> genomlésa den 3:e hos Rosenkraz, finnes det, att
dess innehall icke tillhér Orthobiotiken — den fysiska uppfostran.
Frigan dr der om sittet att féorekomma forvillelser och utsvifning
foranledd af konsdriften. Nagon sirskild fysisk vard for sadant
indamal kan ej angifvas. Hor till moralisk uppfostran. Rosenk<ranz)
uppgifver ocksa blott de tva foregaende: diet och gymnastik — kropps-
rorelse, arbete.

I forbigcdende> Reosenkranzs rad. Af flera pedagoger foreslaget, att
underritta om konsdriftens dndamal. Af Tissot och, jag vill minnas,
Campe att demonstrera pd kadaver. Tror ej, att detta riatt — emedan
svarligen med egna barn och lirjungar utforbart. Béttre, att det forblir
en hemlighet, s& linge som mdjligt — skyddad af blygheten, som &r
naturlig vid denna tidpunkt och genom uppfostran kan inplantas,

Likasid Rosenkr<anz> rekomenderar askaddande af konstverk — vén-
jande vid nakenheten i bild — dels blotta skonhetssinnets viickande
skulle vara i detta hiansende> bevarande. Tror ej heller derpa. En sd
grof forvillelse som pederastin hos Grekerna — och afven hos nutidens
Itaienare i icke ringa grad — bevisar for motsatsen. Ty intet folk har
mera uppfostrats vid askiddande af skon konst dn dessa. Hvad helst
bildande konsten verkar foriddlande — icke ar det i detta hidnseende.
Utofvarenas historia bedroéflig. Rafael forstérdes. Thorvaldsen icke
ringa. Hundrade med dem. ||[Konstkdnnare och beundrare de storsta
icke hiraf afhallna fr<am ett utsvifvande lif || Den rena formskénheten

férndmligast 1 skulpturen, hedniskt ideal. Dermed som med den
estetiska bildningen mycken afgudadyrkan bedrifven, sedan Tyskarne
fingo tag deri. Annat dr naturafbildning i landskapsmaleriet — och den
menskligas i 4del handling, der formskonheten ger ett forhgjdt uttryck
at det andliga innehdllet.

Det enda ir sedlig uppfostran — synd, ondt. Framstéllande af de
lekamliga och andliga foljderna: forstoring, elindig dod, vansinne.
Férildrar och léiralre belasta sig med ansvar, om ej uppmérksama och
tala i1 tid — dock ej otid.

Detta hirom. Rosenkr<anz> har deremot ej vid fysisk uppfostran
ihdgkommit 6fning i arbete, kroppens hirdande hirigenom och hirtill.
Vi ligga vigt hdrpd, emedan hiri spetsen af den fysiska uppfostrans
betydelse: att gora kroppen till organ for andens dndamdl. Denna
synpunkt skall strangt fasthallas. Icke naturutveckling, utan naturan-
viandande, naturbildning i den betydelse naturen for menskliga hand-
lingen har: att vara medel.

Senast talade om den egentliga fysiska barnavarden, hvad derom
velat sdga. F6r oss vigtigast: att den hvilar pa nationalsedvinja, och
samhillsskick och hirigenom bildar den gifna naturen for historiskt
gifna forhéllanden, saledes redan den gor barnets kropp till organ for
de i dessa gifna dndamal. /N. B. Den fysiska organisationen har sin typ
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— en folkstams, af historiska inflytanden beroende./ Vidare: att den
bestdmmes af moderskérleken — och slutligen, att liran, den intellek-
tuela bildningen, teorin, inverkar, enltigt> modrens afgérande modifi-
cerande den traditionela sedvénjan. Denna dess ombildning verka
afven af okade medel for barnavirden — nemkigen> stigande véilsténj
m. m.

Och vi séga: detta dr det Ritta — emedan ingen annan fdrmar afgdra,
hvad i barnavarden &r det rigtiga, beréttigade, och ingen annan, &n en
moder, férmér genomfdra det for rigtigt erkdnda, ingen annan &fver-
taga ansvaret.

Det dr ritt och sdsom det Ratta 6fverhufvud i verlden erkidnd och
gillande makt. Siledes icke menadt, forestildt, utan tillvarande,
verkligt. Modrens ritt att afgéra erkiindes hos alla folk, pa alla tider.
Den ér en verldsmakt.

Hiri barnets forhéallande passivt. Men till den bildning, barnavarden
ger, horer kroppens, dess organers 6fning. Den ir fér viarden ndédvin-
dig, ingdr deri. I 6fningen barnet aktivt, derfére &t sig dfverlemnadt.
Men édfven dennas sétt och vis beroende af traditionela férhallanden,
olika hos skilda folk, i olika samhillsstillning.

Men barnet forhéller sig deri aktivt. Och édfven 6fningen sascom
fysiska uppfostran 6fverhufvud skall vara process att géra kroppen till
organ. Andamalet skall alltsd vara barnets eget — d. 4. det skall féras
dertill, att sjelf i 6fningen hafva &ndamél. Uppfostran ér alltsd hér
uppfostrarens verksamhet att fora barnet dertill, frdn passiviteten,
kroppens bildande enkigt> uppfostrarens dndamal, till aktivitet, dess
bildande under det barnet forverkligar sina egna.

Barnet kan aldrig hafva kroppens utveckling som sidan till indamal.
Denna reflexion pa sin tillvaro — lekamliga elleer> andliga, sisom
dndamal for sig dr egoismen. Den skall icke finnas — och finnes aldrig
hos barnet. Derfére skall icke heller barnets lekamliga utveckling vara
uppfostrarens dndamal. Han kan aldrig fa barnet att adoptera det, att
gora det till sitt, att 6fva kroppen blott for 6fningens skuld. D. 4. den
passiva fysiska barnavardens 6fvergang till aktiv 6fning kan pa s&dant
sitt icke ske. Med andra ord: den f6rra skulle komma att sakna, hvad
den boér innebéra. Fortfarande 6fning enldgt> uppfostrarens dndamal
dr / dressering / <dress>ure /. Den later sjelfverksamheten icke uppkom-
ma Den dresserade gor icke sina konster oftare, in han &r tvungen
dertill, och gér ofta tvingad intet annat dn dessa.

Den konstmissiga gymnastiken dr pa teori bygd naturutveckling.
Men den var det egentligen blott hos Grekerna, Dess abstrakta
karakter férdndrades dock har genom seden. Den bestimdes af de
nationela lekarne, spelen. Men grundésigten att blott i individen
framstélla och glidjas 6fver den fullindade utvecklingen anse vi fér
hednisk, ovirdig den kristna kulturen. Antiken hade férst mot sitt slut
ett dunkelt medvetande om anden s&s<om» anda. Derfére icke heller om
en verldshistorie och en sedlig verldsordning - utan blindt 6de. Men fér
den krista kulturen har den sedliga verldsordningen verklighet i
verldshistorien, i mensklighetens historia, och i forh¢llande» till den ar
naturen det forutsatta medlet. Forut anfért: fér vetandet ma naturen
vara hvad som helst — férnuft i sig — men f6r handlingen dr den medel.
Och menniskonaturen goér intet undantag.

Derfore dfven gymnastiken afser medlet. En abstrakt, allmin,
regelmissig 6fning af handens muskler t. ex. maste hoja dess duglighet
som organ for arbetet. Gymnastiken dr da elementarfirdighet for den
egentliga kroppsofningen sds<om> formldran f6r sprakkunskapen. Man
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ser ocks4, att ungdomen #lska bada precis lika mycket. Gymnastiktim-
men ir en tunga sdsom Gyldéns eller> Snellmans 6fningar. Pligten, att
alla fylla budet och att det skall fyllas, lattar den. Men for var tids
skolor dr gymnastiken sjukgymnastik; den skall bota, hvad som genom
barnens Ofveranstringning forstdras. Lemnas ungdomen tillborlig
hvila och frihet att skota dess egna ofningar i fri luft, behdfves den ej
for den egentliga helsovarden eller> fysiska barnavarden, men rattfar-
digas sds<om> elementar-6fning.

Barnet gliddes ofver sin vunna makt med kroppen, dess sjelfmedve-
tande vexer med den. Tiflan hédri och seger stirker densamma.
Tiflingsleken derfére den gladaste. En del blott makt med kroppen:
springa, hoppa. Men kroppen organ for makt 6fver tingen, hvarfore
tiflan hiri af barnen idlskas uthélligare: hos oss kalke, skidor, skrid-
skor, simma. Med &ldern ser man 6fvergang till ndje i dessa 6fningar
som hafva ett annat d4ndamal 4n blotta makten 6fver kroppen. Ett
yngre barn roas af tiflan i springa, ett ndgot édldre af bollslagning, kilke
o.s. v. Det dr makt ofver tingen. Men lingre fram skridskor, skidor,
simma, rida, fiska, skjuta o. s. v. Rosenkr<anz> tadlar afsceende> pa det
nyttiga. Men detta det hogre, att i leken, 6fningen finnes ett dndamal
utom 6fningen sjelf, att 1:0 makt 6fver kroppen 2:0 makt 6fver tingen
3:0 denna dubbla makt for ett &ndaméls forverkligande utgdr 6fning-
ens innehdll — bestimmer den. Och denna utveckling visar erfarenhe-
ten. Ungdomen har efterhand gliadje, det vexande sjelfmedvetandets, i
denna ordning.

Nir 6fningen uppmuntras sds<om> nationalsed far den ett hogre lif.
I England bollspel, kapprodd, kappfiktning, boxning, rida, kora -
rifjagt. I Sverige simpromotioner — fria brandkorpser. I Tyskland
forsok med Turnen, ty der alltid det abstrakta; men det har blifvit
trakigt dfven som politisk demonstration, hvarmed det kryddades. En
ny tid genom frivilliga nationalbevépningen i England. LAt skolung-
domen marchera, excercera, mandvrera, skjuta till mils och den skall
icke finna det ledsamt sdscom> den abstrakta gymnastiken. Saken &r:
deri finnes ett upplyftande dndamal.

For den qvinliga behofves ej denna af styrka beroende makt 6fver
tingen. D. 4. den har ej i dessa 6fningar ndgot dndamal. Bollkastning
volant — nitt och lidtt. Afven skridskodkning occh> simma utan langt
drifven tiflan. Dansen. Denna och griansen i de nyssndmnda det
behagliga. Ty for qvinnan upptradandets skonhet sin egen linje. Den
skall icke ens hos henne vara dndamal foér sig. Upptrddandet uttryck af
det inre, hjertats godhet, inre matt. Ofningen skall icke forstora detta
upptridande genom manliga faconer sis<om> ovana.

Men 6fningen innebér sitt utom densamma liggande dndamal. Detta
framstar redan i 6fningen. Men det 4r medvetet forhanden i arbetet
som har sitt dndaméal, men tillika 4r bade diet och gymnastik.
Vinjandet vid arbete ar den fysiska uppfostrans fullindning,

Mcdna> Heerrarr Hvad tidens korrthet i gir hindrade tilligga ar
féljande:

Hafva i exemplen pa kroppens 6fning talat hufvudsakligen om den
manliga ungdomens uppfostran.

Se foregcaende>

Vi betrakta hir arbetet ur den fysiska uppfostrans synpunkt. Vi siga
vinjande vid arbete 4r dfven fysisk uppfostran. Det dr dennas hogsta
form. I arbetet uttalar sig dennas visende att vara 6fning till makt 6fver
kroppen fér andens dndamal. Ty arbetet ar icke blott historiskt gifvet
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enligt> en nations sedvinjor och en viss samhillsstillning. Arbetet ar
ett kroppens vardande och en 6fning for det i detsamma efterstrifvade
dndamélets forverkligande. Ofning deri = kroppens hirdande for
detsamma, bildar organismen; men sker icke derfore, utan for de
dndamal, som i arbetet ingd, édro inlagda.

Sdledes i arbetet kroppens bildning fér andens indamél synligt.
D.v.s. det ar der till for alla, for det allm¢inna> medvetandet.
Uppfostraren kan veta, att detta ar forhéllandet i fys¢iska> barnavar-
den. I 6fningen finnes det dfven foér barnets medvetande. Andra anse
det for andamalslost, lek. Och det kan blifva friga om den ena elker
andra 6fningen verkligen har detta dndamal. Men allt arbete ir en
praktisk, verklig kroppens tjenst for ndgot indamal. Arbetet bir pa sig
pregeln deraf, att kroppen i detsamma &r blott organ. Hvar och en
erkédnner det.

Uppfostrarens uppgift att vdnja vid arbete. Far icke 6fveranstriinga,
utan arbetets art och matt efter krafterna. Uppfostran vid arbete ir,
som sagdt, kroppens hirdande. D. v. s. arbetet ar ett fortsatt enformigt
anvindande af kroppsorganerna - férre elleer> flera. Det fordrar
uthéllig styrka. Uppfostran vinjande hirvid.

Hirdande i vanligaste mening, mot klimatet, sker redan i blotta
6fningen i leken. Derom ma ndmnas: att i min tanke hardandet icke bér
bdrja tidigt i ett si strdngt klimat som vért. Virme &r allt tillvexandes
behof. Efter hand och vid 5 & 6 4r m& hirdandet bérja. Hos oss skulle
behofvas en Rousseau att predika mot skolgossars pelsar, galoscher
oc«chy botforer. Dock 6fverhufvud uppfostran rask, dfven i de bildade
klasserna.

Men det egentliga hardandet i arbetet. Erfarenheten visar: det forsta
arbete, hvad man kallar sjdlsarbete. Detta derfére, att kroppen tjenar,
och att vetande maste hos barnet finnas, forrin det kan i arbetet
ofvergd fran passivt till aktivt forhéllande — egna indamal i densamma.
Detta for den sedliga, uppfostran den hogre betydelse, att barnet méste
ldra kénna den verld, hvari det lefver, medlen for handlingen, naturen,
och de férnuftiga dndamaélen, historien, andens verld, férrian det kan
handla fritt, saledes fritt gora det Ritta, bestimma derdfver och
forverkliga det af eget fritt beslut, hanla sedligt. Men de fér s. k.
sjilsarbetet nodiga organer: sinnesorganerna med hjernan o<ch) nerv-
systemet &ro tidigare utvecklade. Ben occh> muskler m. m., organer for
det grofre kroppsarbetet tilltaga i styrka énda till det 20 aret. Ogat t. ex.
deremot dr genast fardigt — likasd jemforelsevis nervsystemet — tidigt.
Man menar vanligen ldsa dr blott sjidlsarbete. Men det fordrar stillasit-
tande, 6gats, Orats nervsystemets begagnande som organ. D. v. s. det 4r
handling, arbete. Blotta fantiserandet o«ch> tinkandet, det dr ndgot
annat — icke handling, icke arbete — endast negativt genom att afvirja
storande inflytande. Sittandet, likasom géendet eller> liggandet derun-
der trottar, icke blotta tinkandet. Men det blir arbete, nir produktivt,
meddelar sig 1 tal i skrift. Det 4r mottagandet, hora, lisa, och
reproducerandet svara, skrifva, som gér barnets lirande till arbete —
och dertill stillasittandet samt &fven det negativa afvirjandet i upp-
mirksamheten af alla storande intryck pd sinnesorganerna, deras
fixerande at ett hll i en verksamhet,

Med ett ord: undervisningens mottagande det dr arbete som ett
annat, dfven om det icke sker med hdnderna, ir handarbete. Det har
arbetets allm¢inna’ betydelse i fys¢isk> uppfostran: kroppen hirdas deri,
och det bdr pa sig i eminent grad pregeln af en kroppens 6fning fér
andens dndamal.
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Till den fysiska uppfostran hor den nédiga hvilan — absolut i sémnen
for alla fysciska> uppfostrans momenter, relativ fér 6fningen och
arbetet — nemkigen’ i omvexling af 6fning — och aterging fran arbete till
Sfning. Icke s& frin arbete till arbete, utan blott i inskrankt matt. Ty
barnet forhaller sig i arbetet passivt, blir forst aktivt, nér det fir egna
dndamal. Det #r denna passivitet, hvarifrdn barnet behofver hvila
iifven for kroppen, och det finner denna hvila i den fria kroppséfningen
icke i den tvungma — som &r ett nytt arbete — d. 4. det finner der i
aktiviteten, organernas begagnande f6r dndamadl, hvilka det sjelft
bestimmer. En sidan hvila 4r dfven andlig, emedan den aterger at
barnet sjelfmedvetandet i makten till kroppens fria begagnande.

Att ordning skall finnas i arbete och hvila likasom fér kroppens
néring o. s. v. Detta har sin betydelse dfven for den fysiska uppfostran
men férndmligast fér den sedliga, i liran om hvilken dfven den ndrmare
betydelsen af arbete occh> lek,

Vi ofvergd till liran om den sedliga uppfostran — Rosenkranyz
Pragmatik.

Den sedliga barnauppfostran = process att gora barnet delaktigt af
viljandet, sdscom> tradition. Ndrmare: 4r viljandet sdsom tradition
alitid en nations sed — denna sas<om> Rétt, med det Rattas makt.

Sasom moment héri fattat den fysiska uppfostran. Den angir
organet for den sedliga handlingen. Den sedliga uppfostran i egentlig
mening handlingens dndamal, sjelfva viljandet deri.

Vi hafva sokt lira kdnna, att och hvarfére den sedliga uppfostran
niarmast skall ske i familjen. Nemligen> det dr icke blott naturligt
forhallande, att barnet tillhér forildrarne. Det dr endast foraldrakar-
leken, som vet, hvad i uppfostran dr det ritta. Denna kérlek 4r deras
sedliga samvete.

De forildrarne intrida i familjebandet med en gifven sed. Denna
kalla vi familjesedens element, dess grundiamne. Men faders och
moders gifna sed skall i barnets sammangjutas. Der ombildas alltsa i
familjen den gifna seden, antar en ny form. Det dr hir séiledes den
nationela sedens utveckling har sin hérd.

Familjens lif och barnauppfostran i densamma tager inverkan af
féraldrarnes fortgaende intellektuela bildning, in hemtad genom ome-
delbar erfarenhet, lasning o. s. v. — Detta vetandets, ldrans inflytande
kalla vi familjens civilisation. Till den horer dfven barnens mottagna
undervisning, dennas inverkan pa barnets sed och pa forildrarnes sétt
att i uppfostran behandla detsamma.

Men 6fver lirans sanning, dess beréttigande till detta civiliserande
inflytande pa seden siscom> gifven familjesedens elementer, afgor for
den egentliga sedliga uppfostran savil, som for den fysiska (sdsom
visats) foraldrakirleken. Det r den, som tillimpar liran pa den gifna
seden och i barnens skapar den nya — med den densamma tillkomman-
de ratt. Det dr barnens aterkériek till fordldrarne, som gor dem
mottagliga for den inplantade seden. Héri det ndmnda, férhallandet i
uppfostran, a ena sidan tukt & den andra lydnad,

I denna forst passivt mottagna sed vaknar {)arnet efterhand till
medvetande om ritt o«ch oritt, och uttridder med den ur familjen i
medborgerliga samhillslifvet. Den ar utbildad under ldrans vetandets
civiliserande inflytande p& den drfda, gifna seden (familjesedens ele-
ment) — D. 4. den 4r den under det allmdnna> menskliga vetandets
inflytande utvecklade nationela seden.

Det gifves for tukten i barnauppfostran en osviklig regel: att
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fordldrarne handla blott af kérlek till barnet. Och att detta skett,
bevisar sig i barnets genkérlek.

Snart sagdt alla forvillelser i barnauppfostran hafva sin rot deri, att
kirlek saknas — att fordldrarne i sitt handlingssitt inligga andra
intressen dn kérlekens till barnen. Det vanligaste dr, att dessa intressen
dro egennyttiga. |[Barnet géres till en leksak for forildrarnes noje.|
Barnen skola skicka sig vl — for att icke utskimma férildrarne infor
andra. Héraf dressering — annat i hemmet, annat infér fremmande.
Forstallning tidigt inplantad hos barnen. ||Gripande efter fremmande
skick ringaktning f6r fadernesed.|| Dessa skola lra sig en hop saker, for
att derom mé kunna talas, eller de fa visa det. Civilisationen salunda
likasa ostentation. Ingen kérlek till vetandet - ingen hag att fullkomna
seden ellker> blott forbattra den. Barnen klidas, for att visa fordldrarnes
férmogenhet smak. Deras framtid bestimmes, si att sldgten ma lysa
0.s.v. — Ofverhufvud &fven det i sig goda och otadliga hos barnen,
sdscom> bevis for att de brds pa de fortriffliga forildrarne. Hvilka
genier ser man icke vid 8 4r. Det dr gifvet, ty af genier kunna icke annat
dn genier fodas — 0.s. v.

Likasé den s. k. klemande kérleken har sin rot i sjelfva bemddandet
att vinna barnets genkérlek — for egen glddjes skuld — barnet afgudas,
pa det att det md afguda modren — svagheten nemltigen> vanligare pa
mdodernet. Barnets genkérlek skall icke vara foridldrarnes intresse. Det
ir egennytta sds<com> all annan. Men de mé deraf, om den vinnes,
profva huruvida deras kérlek till barnet varit sann. Ty genom den
klemande, egennyttiga kirleken vinnes den ¢j. Ett klemadt barn slar sin
moder.

Tvirtom den tyranniska uppfostran vinner naturligtvis lika litet
genkirlek. I den ingdr otyglad passion — kirleksldshet.

Men gora forédldrarne i uppfostran kirleken till barnen till sitt enda
intresse — allt for barnets egen skuld, utan annan biafsigt, kan
uppfostran icke misslyckas.

Naturligtvis forutsatt, att god sed finnes hos fordldrarne. Ty derfor-
utan icke heller kirlek. Denna uppoffring af allt egennyttigt, egoistiskt
intresse, denna styrka, att dagligen och stundligen vaka for en annans
vl — Den kan finnas, som djurisk émbhet, drift, och bevisa sig i fysisk
omvérdnad. Men den kan icke finnas som andlig omvardnad.

Detta intresse, hvarur tukten utgir skall likvil icke forblifva blott
intresse. Det skall tinkande uppfattas, bestimmas sdsom dndamal —
hérom hérnést,

Pedagogik
18-22
V<ar> T¢erminen> 1861 y

Mcina> Heerran. Sades fordldrakérleken dr det sedliga medvetande som
i uppfostran bestimmer det Ratta. Den utgar frdn en bdjelse, ar ett
intresse rigtadt pa det allmdnna men skall tinkas, d. 4. dess innehAll
skall tinkande uppfattas och goras till handlingens, uppfostringsarbe-
tets dndamadl. D. 4. dess allm¢nna> betydelse skall uppfattas och goras
till Andamal i handlingen, férverkligas.

Hvilket dr detta innehall? Erfarenheten ger oss ett svar derpa.
Kireksfulla férdldrar vilja bereda sina barns lycka: helsa, bergning,
dtnjutande af andra menniskors aktning och vinskap, egen sjilsfrid,
evig lycksalighet. Dessa dndamél kunna mangfaldigas af reflexioner.
Man kan t. ex. tilligga omfattande vetande, framstiende samhillsstill-
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ning, politisk makt, dra. D. 4. de 6nska dem, hvad de sjelfva ega och
virdera, eller hvad de umbira, men efterlingta. Andamélen kunna
ocksa pA mingahanda sitt specificeras — t. ex. bergning i den eller> den
formen, den ena elker> andra samhéllsstéliningen o. s. v,

Men vi maste komma ihdg, att alit sidant ar teori, vetande. Icke
utgor detta det presenta dndamélet som for hvarje Nu i uppfostrings-
arbetet forverkligas. Forildrakirleken skall bestimma det Rétta i
forildrarnes eget gérande occhy latande i forhéllande till barnet.

Det forra, de uppriknade dndamaélen dro nigot annat. De uttala
menniskans bestimmelse, fordldrarnes och> barnens. Afgérandet ofver
dem tillhor teorin. Hvartill b6r menniskan strifva? Medvetandet om
dem tillhor dfven uppfostrans teori. Men liran om dem é&r i Pedago-
giken 1anad. S4 vidt de angd handlingen, svaret pa fragan: Hvad bor
menniskan géra? tillhoér deras bestimmande Rittsfilosofin - alias
Sedeldran, Ethiken. PA samma sitt som teorien for barnavarden,
Dietetiken ir naturvetenskaplig, anvindning grundad pd Fysiologins
léror.

Vi méste i detta hinseende vara korrta. Vi siga det sedligt Rétta icke
teori, utan verkligt, sisom makt, ir en nations sed. Men denna
sonderfaller i tre momenter: familjeseden — den medborgerliga —
nationens sed sisom verldshistorisk verksamhet — bevisad i lifvet i
familjen; det medborgerliga lifvet, en nations lif inom sig, sdsom
sirskilda samhillsklassers i skilda yrken, korporationer, kommuner;
den politiska verksamheten. Individens sedliga samvete, hvarur han i
hvarje Nu bestimmer sitt handlingssitt i dessa former, dro: familjekér-
lek, laglydnad, patriotismen.

Har niarmast friga om uppfostran i familjen, siledes> om familjelif-
vet — om dess sed — i detta hinseende. Till familjelifvet horer nemligen
familjeegendomens vard och anviandande barnauppfostran samt famil-
jens civilisation inom sig och makarnes inbdrdes forhcdllande> i allt
detta. Men hir friga om uppfostran — familjesedens bestimmande
héruti.

Familjeseden utgir frAn den 4rfda familjeseden, den nationela,
specificerad efter sldgttradition och fordldrarnes samhillsstillning. P4
den inverkar vidare férdldrarnes (och dfven barnens) civilisation,
intellektuela bildning. Det 4r denna sed hos sig sjelfva erkénna fér Rétt
— och det ir den, hvartill de soka fora barnet. Men hir till kommer, att
den hos barnet blir en sammangjutning af bada fordldrarnes sed.
Hvarfore sjelfva uppfostringsarbetet skall astadkomma samstim-
mighet hiri, verkad af fordldrarnes gemensama kérlek till barnen.

Andamalet i hvarje Nu ir alltsid denna foraldraseds forverkligande i
barnets handlingar. Det 4r den, som utgér fordldrakirlekens innehall.
Hvad deras samvete i deras eget handlingssitt gillar, detta skall barnet
gora. Nagot bittre kan deras kirlek icke efterstrifva. Men detta
innebdr, att deras egen sed hiri fullkomnas, — och det r sin sed med
detta fullkomlighetsstrafvande de at barnet 6fverlemna.

Barnets eget lif ir familjelif. Afven i dess handlingar ar familjelifvet
representeradt. De skola vara denna fullkomnade sed - den nya form
af den nationela seden, familjelifvet skapar.

Denna ir forildrakirlekens tinkta betydelse, densamma sdsom
andamal. Hvad af forildrarne samvete, deras medvetande om rétt och
oritt, erkdnnes sisom ritt i deras eget gérande och latande dertill fora
de barnet. Men genom familjesedens civilisation skapas i barnets
handlingssitt en ny sed ur hvilken det af fordldrarne i deras egen
traditionela sed for oritt erkdnda ér uteslutet. Den blir derigenom den
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fullkomligare seden,

Séledes fordldrakérlekens bestimda innehdll, sisom handlingens
dndamaél i hvarje Nu, specificerar sig till denna mangfald af dndamal,
hvilken forverkligas i férdldrarnes egen goda, af dem for ritt erkiinda
sed. Denna karlek ldrer dem, hvad i deras egen sed ar det ritta. Vi siga
icke, att icke fordldrarne dfven i sitt 6friga lif, sitt forhallande inbordes
och till andra individer utom familjen — i samhéllslifvet skola korrigera
sin egen sed. Men vi péstd, att detta sker och skall ske dfven i
forhéllande till barnen, och att, hvad lifvet i familjen angér, kirleken
till barnen ger foraldrarne medvetande om det rétta eller oritta i den
egna seden, utgor deras sedliga samvete, som hiaréfver démer.

I sjelfva verket finnes ingen strangare och samvetsgrannare sjelf-
profning, dn den en fader och moder underkastar sitt gérande och
latande infér sina barns 6gon — om hos dem kérlek till barnen finnes.
Orden végas i liran — beteendet korrigeras i exemplet.

Den Pedagogiska teorin kan nu uppstilla allminna laror for dnda-
mélen i den sedliga uppfostran. Dessa dro ur Sedeliran lanade —
allménna satser angdende> den menskliga bestimmelsen,

Mcina> Heerran. Det forsta i den sedliga barnauppfostran dr barnens
vénjande till fordldrarnes sed. Men icke till denna sed utan vidare,
sdsom fordldrarnes tillfdlliga tillhorighet, sdsom blott gifven — sddan
den s&som ur deras barndomshem medférd, fér dem gillande, emedan
de tillfélligtvis tillhdra denna sldgt i denna samhaillsstéllning, sédan den
ar modifierad genom deras tillfdlliga beréring med andra i samhélls-
lifven, sddan den fortfarande utvecklar sig hos dem under inflytande af
den intellektuela bildning, som tillfilligtvis (d. 4. I féljd af deras
vilstidnd, deras samhallsstéllning o. s. v. tillfalligtvis fallit pa deras lott,
- utan sddan denna deras sed af kérleken till barnen bestimmes.
D. v. s. Kérleken forer férdldrarne att erkdnna endast det i sin egen sed
for rétt, hvartill de vilja vinja barnen. De afligga, hvad de erkinna f6r
osed — for gen<om» ldra och exempel féra barnet endast till den sed,
hvilken de for rétt erkénna,

Sade: for reflexionen vetandet finnas minga dndamail i den sedliga
uppfostran. Det 4r trivialt att upprikna barnet skall foras till sanning,
till réttvisa till menniskokérlek — vidare till ordentlighet, hoflighet
m. m. m. m. — Det 4r sddant som alla menniskor veta — ehuru det visst
icke finnes nagon dnda pa denna dndamaélsserie.

Men det 4r i uppfostran fraga derom, att féra barnet till alla dessa
dygder. Vi sdga det sker 1:0 nér fordldrarne vdnja barnet vid sin sed,
men i denna verksamhet bestimma hvilken sin sed de skola féra dem
till. Detta ar foraldrakirleken som dndamal, dess tinkta innehdll —
fordldrasedens Ofverforande pd barnen sisom 4nyo préfvad, med
stimpeln af denna kérleks erkdnnande — fordldrarnes sedliga samvetes
stimpel. Andamdlet alltsa: sjelfva denna det sedliga samvetets pregel
pa den sed till hvilken barnet véinjes.

Man bdr komma ihag, att sanning rittvisa, menniskokirlek icke for
sig utgéra ndgon handlings innehall. Sanning, nir man talar om det ena
elker> andra, befaller, beder, larer beridttar om natur o¢ch) ande o. s. v.,
vilvilja mot andra, ndr man tilltalar dem, mottager eller> gifver,
arbetar for andra elker) later dem arbeta for méngahanda dndamal -
begir o¢«ch> intressens tillfredsstillande.

I uppfostran dr nu frdga om handlingen in concreto — seden, det
bestimda gbrandet och latandet, huru barnet skall ita, dricka, sofva,
klada sig, g, sta, sitta leka, tala till fordldrar, syskon, tjenstefolk,
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fremmande - hvilka ting i huset det fir handtera, huru de skola
handteras o. s. v. om arten mattet sidttet och viset i allt detta. Deri, i
detta gorande kan det bevisa 6dmjukhet, kirlek sanning ellker> tvart-
om. Men det skall ldra sig gbra allt detta sd, att alla dygder i dess
handlingssdtt finnas. Detta 4r den goda seden — ndr meniskan handlar
sa, har en sidan vana att géra och lata, att i hennes handlingssétt alla
dygder finnas, utan att hon tinker derpa, som man sidger. Sjelfva
hennes begir o¢ch) intressen skola vara sadane, att de sdsom handling-
ens konkreta dndamal (tillfredsstidllandet) géra den moraliskt god.

Det ir en sidan sed, som hos barnet skall inplantas. Den &r en afbild
af fordldraseden, men en af fordldrakirleken omformad afbild. Den
skall vara det, och ir det, der denna kirlek finnes; ty denna gor sig da
gillande sdsom dndamal: att profva, gilla, férkasta, omforma den gifna
foraldraseden och gora den till barnets sed med denna erhallna pregel
af Ritt, sedligt rétt, N. B. af sjelfva kirleken, sdscom> fordldrarnes
sedliga samvete erhéllna pregel,

Man siger: férdldrarne gifva barnet det adlaste af sin egen andliga
varelse. Vi tilligga: det har icke hos dem, denna &delhet, forrdn det
gifves. De veta icke forut, hvad det ddlaste hos dem ér, de profva det
forst i sjelfva gifvandet. Men det blir ocksé derigenom ett annat, dn
hvad det forut varit. Det tager form af profningen, af deras sedliga
samvete siscom> kérlek till barnet. Att gifva féraldraseden denna form
i barnets sed — detta ar sjelfva forildrakarlekens innehall, den séscom>
dndamal, tinkt och i handlingen forverkligad, dr detta intresses
betydelse.

Vi hafva tillagt: denna sed, hvartill barnet fores, 4r sed i familjen -

handling inom familjen, i familjelifvet.
Huru detta sker o¢ch skall ske? For handlingen har barnet af naturen
den sinnliga driften. Nér den kommer till medvetande, dr den medveten
sdscom> begir, allmén, begir till foda, till hvila, till virme (kroppens
skyddande), till rorelse, kroppsorganernas begagnande — dermed ting-
ens tillgripande — dfven, att se, att héra smaka allt mojligt, hvad
forekommer.

Det forsta dr begirets bildande, kultiverande. Bestimd vana, sétt och
vis, i dess tillfredsstidllande. Hari fostras bojelserna. Exempel> bojelse
for enkel foda, eller) for sotsaker, kryddor, skadlig foda — Aterhall-
samhet eller snalhet — for renlighet elléer> smuts, for forstérande eller>
bevarande, fér den ena sysselsittningen eller> den andra, d. 4. med dessa
ting eller> med andra — m. m. foglighet, egensinne, undergifvenhet,
sjelfsvald m. m. sdsom bojelser — och medvetna sdsom intressen — d. 4.
barnet vill icke sjelfsvildet som sadant, men det har intresse for
sysselsdttningar efter eget sinne, har icke glidje af andra o.s. v.

Allt barnets sysslande med tingen kan man anse hvila pd naturlig
drift, att taga makt med kroppen, begagna organerna — och derfore
tingen. Djuret har for tillfredsstillande af denna drift endast naturting-
en. Men menniskan menniskoverk. Dessa hafva i sig sin betydelse, att
vara till for ett indamal — sis<om> medel for detta. Barnet kommer till
medvetande hiraf i deras begagnande — och dermed till medvetande om
andamal o«ch> medel 6fverhufvud. Detta &r det andra 1 vinjandet vid
sed.

Nemkige)n det forsta bojelsernas och intressenas formerande. Men
detta innebir redan det andra momentet. Ty det 4r genom att vdnjas
vid vissa medel for intressenas tillfredsstillande, som dessa formeras.
ExempeD> bojelsen for enkel foda, mattlighet eller> tvirtom. Bojelse for
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grannldt - i drdgt — o. s. v. bojelse for bevarande = anvindande fér
dndamailet. Sysselsdttning efter eget sinne begrinsas inom bestimdt
omrade genom medel — limpade foér andamal, som kunna vara barnets.
Vana hérvid, vana vid foglighet, ordning. Icke sjelfsvéld, egensinne.
N. B. fullvuxna i ett hus,

Det tredje ar forhéllandet till féraldrar, syskon &c. — Barnet har icke
medlen for sina intressens tillfredsstillande af egen makt. Det ir i allt
beroende. Det forstar icke deras anvdndande. Hiri framtrider seden
egentligen med stdmpeln af Rétt ellker> Ordtt — fér barnets medvetande.
Det ofvergdr fran passivt till aktivt férhéllande i seden.

Om bojelserna som berattigade eller icke kan barnet icke veta.
Likasd ang¢iende> medlen foér dndamélen. I sig intet ondt deri, att
forstora det ena eller> andra — allt dr forgingligt. |[Nemkigen> att vissa
medel fOr vissa andamal detta kan vara rigtigt - men har icke stimpeln
af rétt.|| Men det ena som det andra far stimpeln af ritt eller> oritt i
férhdallande till fordldrarne. Det skall vara eller icke — det &r lofgifvet
eller icke. Det ér lofgifvet och rétt, nir det 6dmjukt begires, tacksamt
mottages o.s. v. Dessa dro formerna, hvari barnet kommer till med-
vetande> om det ritta ell<er> orétta i intressena och dndamélen.

Afven detta moment innehdlles i det andra och derigen<om> i det
forsta.

Inses, att denna uppdelning ar psykologisk. Men 3:¢ momentet gir
utdfver psykologin. Det dr fornuftig ordning, fér barnet medveten,
seden som saddan — den traditionela viljandet sds<om> tradition. Likvil
allt hvilande pa fordldrarnes bud — andras auktoritet ofverhufvud,

Har icke pa forhand gjort indelningar, emedan dmnet sa omfattande

Allt hvad som blifvit sagdt om forildrakérleken och dess betydelse
for den sedliga uppfostran ir inledning till dennas betraktande.

Hafva sagt: den sedliga handlingen har dessa tre gebit: familj —
samhille — stat.

Uppfostran i dem fortgar sdsom sjelfuppfostran dfven utom famil-
jen.

Men barnauppfostran sker for dessa tre gebit i familjen — likvil for
de tva senare under dessas medverkan. Likval uppstéllndngen> redi-
gast, om vi siga: Den sedliga barnauppfostran

I f6r familjen — till familjesed

IT f6r medborgerlkiga> samhéllet — till medbcorgerlig> sed

III for staten — till patriotisk sed.

I A. Uppfostran till seden sis<com> vana.

a) till sedliga bojelser och intressen
b) till sedliga 4ndamal.

c) till seden siscom> medvetet Riitt.

B till moraliskt sinnelag — samvete.

C Till medvetande om det sedligt Rétta sis<com> allmingiltigt férnuf-
tigt.

Huru forildrakirleken forhéaller 51g i sedens inplantande i sagde
momenter: Bdjelsens formerande (bildande?) Andamélens bestimman-
de — Réittsmedvetande i seden — seden sis<om> Riitt.

Dessa bojelser, detta dndamaélsenliga handlingsséitt — denna ritts-
medvetna sed som hos barnet inplantas — de finnas i férildrarnes
gbérande och latande.

Men barnens verksamhet annan én férdldrarnes och méngfaldigt
annorlunda bestamdt.

Delvis annan féda — annan drigt — andra sysselsittningar o. s. v.
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Det ir alltsa ej i denna mening fordldrarnes sed, som inplantas hos
barnen. Detta sker forst, sedan de uppvuxit — i arbetet — i de
kroppsarbetande samhillsklasserna — dfven de industriidkande 6fver-
hufvud - vid fabriken pa kontoret o. s. v. Afven seden eljest nidrmar sig
i lefnadssittet. Egentliga barnauppfostran slut.

Barnet, 1 barnadren allt annorlunda. Barnet ledes att gora, hvad
foraldrarne icke sjelf gora.

Men bdjelserna desamma — skola vara det i sitt visende — De renaste,
adlaste som hos foérildrarne finnas — ingen besmittelse. Likas& dnda-
maélen oskyldiga, efter barnets forméga hirmning, bild af det verkliga
lifvets — till vdsendet identiska. Och slutligen: i forhallandet till
foérildrar, syskon, husfolk fremmande — 4fven annorlunda én forald-
rarnes sed i bevisandet af 6dmjukhet, lydnad, férlitande till auktorite-
ten utan vidare; men 1 visendet finnes i féridldrarnes sed, skall finnas
ddmjukt sinne, erkdnnande af egen uselhet, underkastelse under det
bestaende ritta — o. s. v.

Forildrarne taga alltsi detta, hvad barnet skall anse for rétt i sitt
gérande, ur sin egen seds betydelse. De maste vinnldgga sig sjelfva om
ett exempel for barnet, hvari detta framlyser.

N. B. 1 féregdende> B) C) 11, III,

Mcina> Heerrar. Indelning: Foregcdende».

Framstilde betydelsen af I A. a) b) ¢). Nemligen: huru bdjelserna
formeras gen<om> drifternas begérens tillfredsstidllande i en af uppfost-
raren bestimd form; huru medlen for tillfredsstdllandet, sis<om> men-
niskoverk, deri fa en betydelse for barnet, att vara till for ett Andamal,
och salunda barnets verksamhet 16sgores fran begarens tillfredsstéllan-
de till férverkligande af fria A&ndamal.

N. B. Hirpa vigten i detta moment b). Barnet i spiddaste alder ater,
sofver, begagnar kroppsorganerna ser tingen, tillgriper dem utan
medvetande> om dndamal, Andamalslést. Men det larer sig efterhand
kdnna att tingen dro medel, forndmligast i menniskoverk (N.B.
stadsbarn, landtbarn) och att begagna dem for dndamal enkigt)
bojelser och intressen — d. 4. specificera dessa i tinkta dndamal
tillfredsstilla dem enkigt> deras betydelse.

Och fér det 3:e huru bide medlens betydelse lares och medlen gifvas
af forildrar fér bestimda #ndamal hvilka dro lofgifna, derfére for
barnet fa karakteren af ritt — (enkigt> auktoritet) — med dndamalen
rittfardigande bojelserna och intressena,

Alla dessa momenter inga i sedens invidnjande. Pedagogiken &r
vetenskap, begripande. Pedagogin konst med erfarenhetsléror.

d) Hafva funnits dem, som séga, ett barn bor fa éta, nir det vill,
sofva, nir det vill, smaka pa allt, tillgripa allt, hvad det ser. Man skall
icke gora det snalt, reta det o. s. v. genom att vigra. D. 4. 6fverhufvud
dess begir skola tillfredsstillas, mattas, for att icke vicka dess olust
och dermed onda bojelser.

Men detta ir enkel uppfostran till egoism |[till likgiltighet intresse-
16shet.|| Der vakna andra drifter och begér dn hungern. Vill man folja
samma regel? Hufvudsak, att ingen makt att férsaka. Det har sanning,
att begirets vilde stickes genom tillfredsstillandet, och det finnes for
att tillfredsstiillas. Men detta skall hafva sitt matt — det 4r medel for
andens dndamal. Nir det icke far annat métt, 4n sig sjelf, blir det 4fven
dndamal for sig.

Utsétter man ||4 andra sidan|| barnet for retelser och végrar tillfreds-
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stilla dess begir, dr detta lika illa. Olust, snilhet, ondt sinne o. s. v.
bildas, daliga bojelser. Men underkastas det genast en gifven ordning,
skickar det sig deri, ldrer sig skilja sina dndamal och medel fran
férdldrarnes, och fir medvetande om det ritta i desamma. Nar allt 4r
lofgifvet dr ingenting rétt eller> oritt.

Hvad som lofvas elléer> icke lofvas méste seden lidra. Den rike kan
foda sitt barn med hvetebréd — f6r bondens r det konfekt. Den forre
kan gifva det mycket att forstora. For den senare har en pappersbit, en
jernbit virde,

Alltsa bestamd ordning, bestimdt matt for begérens tillfredsstillan-
de. Derigenom nedsittes detta till medel — och dtandet o¢«chy drickandet
0. s. v. blir rétt eller> oritt. Barnets lif &r till en borjan dta leka och
hvila, och det ar i detta lif dess bdjelser skola fostras, dndamélen
bestdmmas och medvet<andet> om Rétt och oritt vickas.

Bojelserna fostras ur kénslan af lust eller> olust. Ofverhufvud bér
kinslan af lust underhallas = glddje, gladtigt sinne. Dermed goda
bojelser. Men det underhélles ej genom mattnad vid allt. Likgiltigheten
ar icke lust. Att nagot begira och vinna, det ger lust. Ar barnet ritt vil
hungrig, dter det med glédje, rétt trott, 4r hvilan god o¢chy glad. Far det
efterhand det tillvexer utvidga kretsen for sin verksamhet — griper det
i det nya med lust. Vidare: dess ringa vetande gor det osikert i valet.
Det har sin lust i att forlitandet p& auktoritet. De barn de gladaste,
hvilkas lefnadsordning &r bestimd. Aldrig tvekan, aldrig kollisioner
och motstdnd. Deraf forndjsamhet, lydnad, vilvilja, lust vid ordning
och regel. Och ndr medlen varit inskrdnkta, finnes for uppfostraren
rum att utvidga dem och goéra barnet glidje, hvaraf 6dmjukhet och
tacksamhet.

Hafva »Erziehungs wnd> Unterrichtslehre» af F. E. Benecke, Berlin.
Kénd Psykolog. Betraktar sjilen, sdsom en Substans, i hvilken alla
rorelser lemna »spadr» efter sig — under protest mot materialism.
Uppenbarligen blott en liknelse. Bojelser, viljans rérelse i det notta
sparet — med kénsla af lust eller> olust. Vi siga: anden sis<om> viljande
dr detta gbérande och latande, sjelfva denna verksama lust och olust.
Dess aterkommande, vanan, hvad man kallar idéassociation: i fore-
stillningen bildassociation (i tdnkandet begreppssammanhang) — un-
derstddt af regelbundet atervindande foreteelser i kroppen och den
yttre omgifningen. Sinnelaget = lusten i dessa hirigenom aterkomman-
de bojelser och intressen. T. ex. vilvilligt, férsonligt sinnelag ur intres-
set att lefva ett fridfullt lif i férh<allande> till medmenniskor — lusten
héri. Bildassociation inverkan p& andras beteende och aterverkan pa
egen beldgenhet — tdnkande fattadt sammanhang: att hirigenom
allmén frid och frihet frimjas — allméngiltighet kristlig pligt. Bojelsen
intresset fostradt redan genom afhiingigheten i begirens tillfredsstil-
lande, barnets beroende af vilvilja och &tnjutande deraf.

For begirens tillfredsstdllande medel och for de fostrade intressenas.
Ordning matt i tillfredsstdllandet = ordning, matt i medlens tillhanda-
hallande. Menniskoverkens betydelse att hvarje sak har sin tid, sitt
rum, sitt sitt for, anvindandet. Barnet, inférdt i denna ordning, maste
ritta sina dndamal efter medlen.

Barnets verksamhet utom fédan, hvilan Lek. Lek, emedan indama-
len fingerade, ldtsadt allvar, latsad verklighet. Utgar fran behofvet af
makt 6fver kroppen och tingen sdsom begir; ndrmare: drift att begagna
organerna, hvilket méste ske -~ mot tingen. Endast 6fningslek for
kroppen, hvarvid likvil 4fven medel. Bestimd af olika folksed — klimat,
natur och féréldrarnes samhéllsstéllning — i stad, pa landet o. s. v. Men
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sarskildt, for makt ofver tingen, hdrmning — latsadt allvar. Héri
medvetande om dndamal.

Ordning, matt drifna till stindig bevakning fortryckande — fostra
likgiltighet sdledes> viljeloshet. I afsieende> pa féda, hvila kan icke
ordning och métt lemnas 4t barnets fantasi — redan med afs¢cende> pa
den fysiska uppfostran. Men i leken kunna de bestd i vissa grénser,
inom hvilka full frihet. Mycken vigt pd hirmningsleken, att icke daligt
exempel. Valet mest bestimdt af féraldrarnes sysselsdttningar. I hogre
samhillsklasser der arbetet andligt — for det allmdnna — ett ondt att
exemplet saknas — méste lanas. Deraf mindre frid och fornéjsamhet i
leken.

Hvarfore frihet? Emedan eljest icke tust i &ndamailens forverkligan-
de.

Erinra dnnu, att detta icke ar en ny sak, utan innebdres i bojelsernas
formerande,

Genom forseende med medlen bildas hos barnet medvetandet om
dndamalen, d. v. s. intresset specificerar sig, far betydelse derefter. S&
grundliggas anlagen, icke efter behag, emedan mangfaldiga omsténdig-
heter utom uppfostrarens makt inflyta — liror, exempel, natur och
konstomgifningar.

Det ir egentligen vid undervisningen som anlagen komma i fraga.
Men icke utan sedlig betydelse, om ett i sig lofligt intresse motarbetas
och gvifves eller understddes. Tvirtom blir den sedliga karakteren fast,
ju afgjordare menniskan fordjupar sig i det objektiva, och energin
storre i mon af inskrankningen.

I medgifvandet af medlen fi dndamalet karakteren af ritt, i forne-
kandet af oritt. Andamadlets berdttigande kan icke for ett barn
demonstreras. Far det en knif for att télja, si vet det att snickrandet dr
en loflig sak. Likas& en bok med berittelser = att lasning ar godt — och
vidare att det i boken tadlade dr ondt, det lofordade godt. Denna
stimpel af ritt &nnu blott den obetviflade auktoritetens. Detta till 4 a)
b) ¢)

B! Vanan vid den goda seden bildar det moraliska sinnelaget,
medvetandet om ritt och oritt, samvetet. Det ar af Gud gifvet — ty
endast menniskan har det. Men dess domslut dro uppfostrans verk. P&
skilda tider, hos skilda nationer, i skilda familjer blir det ett annat.
Soderhafsébon stjil. Indianen dédar med godt samvete — oberdknadt
graden af kénslighet.

Det ir hiri och hiarfér uppfostran maste vara afvirjande. Vil att
hélla barnet hemma och blott med full sikerhet bland andra. Sékrast
de forsta dren familjen. Likasa standigt under moderdga. De tre, fyra
arens moda och omsorg 16na sig; ty da moraliteten, det moraliska
sinnelaget grundlagdt, samvetet bildadt.

C. Men det moraldska> sinnelaget och samvetets dom utan grund. 1
stillet for ritt o«chy oriitt, hvilande pa auktoritet, har val tradt barnets
eget afgorande. Men dfven detta grundldst.

Derfére religios helgd. Det riitta gudomlig lag, allméangiltigt. Tillfal-
ligheten i foraldrabudet och det egna samvetet afskuddad,

Vapighet att forklara bon och gudstjenst oldmpliga fér barn. Tvért-
om den enda ritta religiosa undervisning for dem. Likasa oriitt att
mena: de fatta ej hvad Gud ir. Fatta ldttare, 4n hvad en sten dr. Anden
vittnar om anden. Forsta fornuftsgry.

Harndst om sedliga uppfostran till medborgerlig o<«ch> patriotisk sed,
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Mcina> Heerrar). Uppfostran till familjeseden bestir i A. Sedens invin-
jande. B. Det moraliska sinnelagets, samvetets bildande. C Sedens
rattfirdigande genom religios uppfostran.

Anmdrkes> att detta 3:e moment horer icke blott den kristna
kulturen till. Hos alla folk har religionen denna betydelse for handling-
en, att sanktionera den, gifva seden pregeln af allméngiltighet. Hos alla
folk ar det forndmligast familjeseden, som har denna sanktion.

»Till familjesed» emedan denna uppfostran angar barnets lif inom
familjen. Seden sis<com> vana 4r familjesed. Dess karakter af Rétt hvilar
pé fordldrarnes auktoritet. Utom familjen métes barnet af en annan
sed. Det ofvertager hit, i det enskilda umginget, nigot af denna
invinda sed, men ndédgas 4fven i det gomma den under en konventionel
umgingessed. I den egentliga medborgerliga verksamheten deremot
trédder familjeseden helt och héllet tillbaka. Den gémmes for hemmet.
En industriidkare, en handlande, en embetsman har annat att gora.
Den lagliga ordningen, och den allminna samhillsseden skall binda
honom. — Men det moraliska sinnelaget, samvetets afgérande och
medvetandet om det Rittas allméngiltighet — fostradt i familjen af den
religiésa sanktionen — skall félja honom idfven i samhillslifvet.
Mom¢enterna> B & C.

Hir skiljer sig de olika konens uppfostran. Qvinnans stannar inom
familjeseden. Mannens skall fortgd till uppfostran till medborgerlig
sed. Det dr dock oritt att tilligga den manliga uppfostran denna
karakter — att séga: han skall uppfostras for Medborgcerliga> Samhil-
let. Denna uppfostran skall hvila pa den till familjeseden. Ty endast i
uppfostran till den senare bildas samvetet och far det Riitta betydelsen
af ndgot, som 1 och for sig skall vara — sanktioneras.

Sdsom sjelfva forhallkandet> mellan férildrar och barn, si ar famil-
jelifvet allm¢int> menskligt. Dess sed dr en nations, d. 4. den har denna
nationela form. Men barnets lif 4r dock p4 alla tider och hos alla folk
detsamma. Familjelifvet dr en nations; men det har sitt beriittigande
icke sis<om> en nations, utan i och for sig, hos alla folk p4 alla tider.
Samhallslifvet deremot bér pé sig karakteren af att vara denna nations
och endast som s&dant dr det i verlden berittigadt. Samma béjelser och
intressen, samma samvetsdomar, det Rittas gudomliga karakter gilla
ofverallt. Men ett lif i 6fverensstimmelse med dessa lagar och denna
samhillssed giller, emedan individen hér till detta folk pa denna tid.

#Frihet i familjeseden occh> dess skapande./ Familjelifvet ér frihetens
i forhdllandey till tvanget i Medborgerliga> Samhillet. Der skapas
seden, hdr 4r den for hvarje Nu bestdende, gifven. Familjen &r
forganglig, uppldser sig, och hvarje ny familj skapar i full frihet sin sed

enkigt> sitt medvetande om rétt och oritt, sitt samvete, — men hvarje
individ har samhallslagen och seden fardig f6r sig och méste lyda dem
utan vidare.

Forildrarne tillhdra samhillslifvet. Barnet infores efterhand deri.
Uppfostran giller derfore dfven detta traditionela viljande, delaktighet
deri. Men sdsom> sedlig uppfostran, uppfostran i handling o«chy till
handling. Och da denna faller inom medborgerliga> samhiillet, férhal-
ler sig s dfven med, sjelfva den uppfostrande makten, tukten. Den ar
den allménna seden, hvars tukt icke dr kdrlekens, utan tvingets utan
vidare. Den tvingar genom aktning ellier> missaktning, och vid viss
gréns sdscom> medborgerlig myndighet och makt.

II. Barnen uppfostras att lyda samhillsseden:

A. T umgéngeslifvet — till konventionel sed.

B. I arbetet - till laglydig sed.
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C. I val af samhillskall — till sjelfstindig, hedrande sed.

A. Detta ir det 1:sta momentet i liran om den sedliga uppfostran hos
Rosenkranz — »Die sociale Bildung.» Inses, att den icke af fordldrarne.
bestimmes. De béja sig sjelfva derunder. Uppfostran dertill i hemmet
mot tjenstefolk — besokande; utom hemmet.

Bor utgd ur valvilja — hjertats godhet. Férh<éllandet till tjenstefolk
vigtig 6fning. Odmjukhet — artigt beteende. Deremot tidig dressur for
ceremonier sitt att helsa, bocka o. s. v. mera skada 4n gagn, emedan
fostrar blott yta. Konventionel sed skall finnas mera for det déligas och
ondas skuld, icke for det godas — sdscom> Missgerningsbalken.

B. Arbetet — 6fverging frian leken. Afven vid arbete i hemmet
intrider forhalkandet> mellan husbonde occh> tjenare. Barnet ar icke
mera blott barn. Det arbetar for att fértjena fédan m. m, I mon af
stigande bildning blir stédllningen svéarare. Ty féréildrakéirlei(en far ett
rikare sedligt innehdll — medan ater forvarfvet genom konkurrensen —
delaktigheten i nationalférmégenheten — fordrar storre insigt och blir
mera beroende af sambhiillslag och sed. Derf¢6re> tjenarens stéllning
friare. Och denna sonens ell<er> dottrens frihet mot féréldrarne kommer
i strid med det barnsliga beroendet. Derfére bittre: tidigt ut ur
fordldrahuset.

Skolan #r en sddan uppfostran till samhéllssed. Denna skilnaden,
nir man talar om skolan sis<om> uppfostringsanstalt. Uppfostran ar
der uppfostran till samhéllssed. Det ar en ordning utom familjens —
firdig, forutbestimd, verklig i lirares och ldrjungars goérande och
latande; och hvar och en, som der intrider, skall utan vidare under-
kasta sig den.

Misstag — ofta renommisteri alla forsok, att sitta uppfostringsans-
talten i familjens stille. Nodfall, der foridldravard saknas. Men édfven s
battre: fosterforildrars vard, emedan i nagon mon fran deras sida, én
mera frin barnets kan bildas den kirlek, det sedliga samvete, som
skapar seden, bildar det moraliska> sinnelaget och den religiosa
ofvertygelsen, medvetandet om sedens allméngiltighet,

I konventionela seden férhéller sig menniskan 6fverhufvud passiv.
Man later den vara och rittar sig derefter. Det 4r svart att siga, hvem
som gor den. (I Paris — men #dfven olika hos folken och efter
samhillsklasser — likvil mest hiarmning). N. B. Qvinnan lagstiftande.

I arbetet menniskan aktiv, emedan det giller egna behof och
intressen. Hon kommer deri till laglig ordning, maste underkasta sig
denna. Men lagen den uttalade sambhéllsseden, det i samhillet Ritta,
har sin tillvaro och makt i denna samstimmande sed. Vi taga derfore
derfore laglydnad i mera omfattande mening - lydnad for samhéllsse-
den. Denna lydnad ir ett tvang. Men den ér det allt mindre, ju mera
menniskan ur familjeuppfostran har goda bojelser o<«ch> intressen —
lofliga indamél och férméga att vélja ridtta medlen, ju mera bildadt
hennes samvete ir, och ju mera hon kénner sin forpligtelse att folja dess
dom. Hon ikldder sig da med litthet samhillsseden, ty denna har intet
som strider hdremot.

Ex<empel> lagens bud for allt gérande och latande - gaendet pa
gatan, dkandet, eldens vard, hvar man far kdpa och silja — huru
rittighet att drifva det ena eller andra yrket, huru egendom forvérfvas,
begagnas, foryttras — alla aftal uppgéras o. s. v. Der lag ¢j finnes, der
supplerar seden — och missaktning om ej straff.

Men den som for ett ordnadt lif, god sed i familjesedens mening
kommer jemforelsvis litet i beroring med lagen. Lagar mot brott for
honom ofverflédiga. Men éfven alla polislagar och ekonomiska m. m.
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— Civillag sillan. Hans sed pa foérhand sddan, att den icke strider emot
den yttre samhéllsordningen, som genom sin natur mest ir negativ,
bestimmer grénser till 6msesidiga rittigheters skydd.

Vanan vid arbete inf6r i det ndiga af denna ordning. Och valet af ett
bestdmdt kall med ett bestamdst slag af arbete gor i kallets skyldigheter
och rittigheter — samhéllsordningen gillande i individens sed, men
befriar dfven fran det aterstdende tvanget — emedan det samvetsgranna
uppfyllandet stir Ofver lagens atkomst och o6fver samhillssedens
fordran. Den som i sitt kall fyller samhallssedens matt r otadlig och
oadtkomlig. Den, som utmérker sig, gér mera fin seden fordrar.

C Det &r i denna mening vi sdga, att valet af samhillskall ir 3:e
momentet i uppfostran till medborgerlig sed. Nemligen> uppfostran
skall fora dertill och till ett kall, som mannen med heder kan fylla.
Verka kirlek derfor, insigt och handlingskraft dertill, och kinsla for
hederns fordringar — bereda en sjelfstindig stéllning i lifvet.

For méngden kallet férutbestimdt. Uppfostran att halla det i 4ra,
vél fylla det, och gora detsamma é&ra, hedra sitt stdnd. Séllan fraga att
vilja ett annat. Den liberala uppfostran, hufvudsakligen beroende af
undervisning, intellektuel bildning, stéller valet fritt — derf<dre) liberal.
Nodvindigt att si ér, emedan deraf beror direkt verksamhet for det
allmédnna — det allménna stindets tillvaro.

Valet af kall delvis hos foréldrarne. Stérre forméiga att bedéma,
hvartill duger. Men pa hagen inverkar fremmande beréring. Forildra-
kirleken har ej réttighet, att mot den afgéra — ty dr ej mera hér detta
sedliga samvete, som vet det ritta. Men valet gjordt, horer det
uppfostraren till att sorja for dugligheten, forberedelsen. Synpunkten,
att med heder fylla platsen ar berdttigad - ty det dr att med godt
samvete fylla den. Motsatsen att for barnen s6ka framstiende plats
genom> utkomst, utmirkelser, utan afsceende> pd formaga att fylla
den,

Mcina> Heerran. Det III i den sedliga uppfostran dr Uppfostran till
patriotisk sed.

Vi hafva utan vidare upptagit dessa tre former af den nationela
seden: familjeseden, den medborgerliga och den patriotiska, emedan all
mensklig handling kan hénforas till ndgon af dessa trenne. Var 4sigt
hir, hvilar pd den framlagda bevisningen, att allm@n> mensklig
handling icke finnes, utan att nationernas verldshistoriska verksamhet
afven dr den allmdnt> menskliga.

Men detta har det sammanhang, att icke blott familjens bestand
forutsitter samhdllsordningen och denna ér konstituerad genom den
politiska verksamheten. Inre Statstyrelsen lagars o«chy institutioners
stiftande — utan familjeseden, ehuru i sig en nations, har icke denna
karakter, d. v. s. icke sdsom sadan sitt berittigande — medan ater den
medborgerliga seden, som bér p4 sig denna stimpel, att vara berittigad
sdsom en nations, dr en tvingande sed, framstir sdsom omedelbart
gifven, ett tvang for individen,

Vi hafva sagt: att individen uppfostras for ett kall i samhéllet, till att
dra detta, med duglighet derfor, formaga att med heder fylla det, detta
utgdr ett frigbrande moment. Hans medborgerliga verksamhet blir
derigenom frivillig — erkénnes och &tnjuter heder som sidan.

Individen frigdres derigenom fran tungan och tvinget i arbetet -
hvilket ndrmast ar verksamhet for det egna intressets tillfredsstillande.
Detta tving visar sig deri, att arbetet forer till laglydnad, underkastelse
under samhéllsseden sdsom gifven. Att uppfostra arbetsama menni-
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skor, det dr att uppfostra laglydiga.

Men d4 arbetet far betydelsen att vara arbete i ett kall, vill detta sdga
ett kall i samhillet — en verksamhet saledes for samhéllets bésta. Det ar
hiraf kallet och dugligheten deri har sin dra.

Men uppfostran fér kallet ar tillika uppfostran for det egna intressets
tillfredsstillande, d. v. s. detta ingar dnnu deri. Der star laglydnadens
form qvar — verksamheten ar vid lag och sed bunden. Detta objektiva
tvang foljer med det egna behofvets,

Men di denna verksamhet blir patrlotlsk da dr det egna intresset
deri férsvunnet. Menniskan skall fér sitt fidernesland offra sitt lif: deri
ar allt sagdt. Familjebandet skall upplosas — den medborgerliga
verksamheten upphéra — och det ritta, det sedliga bestdr deri, att sa
sker. Det ir icke sagdt, att ingen annan patriotisk handling finnes. All
verksamhet kan och skall antaga denna karakter — uppoffringens fér
det allmidnna. Héri dr samhéllsverksamhetens tvang 18st. Ty hvarken
lag eller sed larer, hurudan handlingen skall vara, for att vara
patriotisk. Individen far och maéste taga lagen harfor ur sitt eget brost.
Hvari fiderneslandets vil bestar, och huru det skall frimjas, derfor
ansvarar den, som har det i sina hiinder, endast infor sig sjelf.

I den patriotiska verksamheten sker alltsi en aterging till den frihet
i bestimmandet af det Rétta, som giller i afsceende’ & familjeseden -
men med medvetandet derom, att bestimmandet skall ske i en nations
anda sisom i dess namn.

Nu séiga vi: den sedliga uppfostran skall ytterst vara en uppfostran
till patriotisk sed. Att familjeseden &r nationel, detta ar en yttre
betraktelse. Den utgar ur den drfda fadern och modifieras af vetandet,
det alkméint> menskliga, men i nationel form. Detta, som hédr ar var
reflexion, det dr i fordran pa uppfostran till patriotisk sed uttaladt
sdsom uppfostrans dndamal. Det dr det Ritta, att seden skall hafva
denna nationela karakter.

Men ehuru vi sdga: uppfostran till patriotisk sed, ar det klart nog, att
barnet icke kan foras till egentlig patriotisk handling. Afven om
samhillsseden giller det, att den vil siscom> konventionel sed kan
tidigt inplantas. Men till arbete kan barnet forst vid en lingre hunnen
alder foras. — Likvill medvetande om medborgerlig sed bibringas i
forhallande> till tjenstefolk, grannar o.s.v. Jag menar icke blott
gen<omy undervisning utan i handling respektera andras rattigheter till
person occh> egendom. Likasa patriotisk uppfostran. Nér arbetet och
forberedelser till kallet intrider, dd kan medvetande efterhand finnas,
att arbetet ar for faderneslandets skuld. Men tidigare endast i leken,
icke i andra barnets handlingar, - D. v. s. i gossarnes - leka krig, vara
fosterlindska hjeltar. Men det tillhér icke desto mindre den sedllga
uppfostran, att forbereda den tid, d& patriotismen kan bevisa sig i
handlingen, genom att viicka kénslan och fostra intresset. Detta har sin
rot sdscom> bdjelse i kirleken till fadernejorden och modersmalet.
HVndare i karlek till sjelfva familjeseden sis<om> fiddernesed. 1 allt detta
i s<ynnerhet> i den sistndmnda siledes detta medvetande dfven i barnets
handlingar — icke specielt, men i allméinhet.]| Att uppfostra ett barn
utom eget land i fremmande tungomal, och sed, dr att berdfva det
denna utgingspunkt. Vidare: tidigt beréttelser ur eget lands historia.
En oerhord olycka, att icke ega dem. Skaldestycken, som upphdja
natur och folk; men dfven blott tillfille att 1ara kinna nigot utmérkt af
bada — och patriotisk ton i fordldrars ord och exempel.

Om den patriotiska uppfostrans virde talat. For individen frigoran-
de ur samhillssedens tvang. Den hvars handlingar styras af patriotism
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— verkligen, i det valda kallet, i familjen, kan icke sedligt forfalla.
Medvetande om sedens Ofverhufvud berittigande, det Ritta deri,
sdsom allméngiltig, och detta medvetande sds<om> handlingen motiv
och dndamal - (allmn>giltigt, berdttigadt viljande) i handling verkligt.

Némndes: att verksamheten i samhillet egentligen mannens. Men
gifvet, att dfven qvinnan i sin bestimmelse sdscom> maka och moder
tillhér medborgerkiga> samhéllet. Afven i hennes handlingar medve-
tande om andras berittigande, och lagliga rittigheter o«ch> skyldighe-
ter. Hon f6retradesvis bevararinna af den 4rfda seden. Och 1 sjelfva
moderskallet skall ega medvetande om sin pligt mot fiiderneslandet. S&
vigtigt: att der i en nation patriotiskt medvetande finnes hos qvinnan —
der finnas patriotiska mén, och att, di en nationalangeligenhet af
qvinnorna med kéirlek omfattas, den ej kan falla. Inverka ej blott pa
barnen, utan pd maken och pa mannen 6fverhufvud. Denna medelba-
ra, genom mannen férmedlade patriotiska verksamhet - qvinnans.
Annu borde tilligga om tuktens art i alla anfrda hénseenden. For
forédldrar enkel regel: att barnets kirlek skall vickas och bevaras.
String, ordnad uppfostran fostrar den, d4 i den framlyser, att allt sker
for barnets skuld. Mattstock: att icke barnaglidjen forstores och
barnakirleken — foljas at. I forra fallet pedantisk, i senare tyrannisk.
Talat om den klemande uppfostran: ingen glidje hos barnet: 6fver-
maéttnad, vexlande lustar, egensinne, osdkerhet i gérande och latande
forstér den. Ingen karlek; ty fordldrarnes gérande dr egoism — soka sin
egen glidje.

I familjeseden enkelt invdnjande - afvirjande af fremmande infly-
tande. ||Réttféardigandet allméint - religidst.| I den medborgerliga enkelt
bud. Det skall si vara. Efterhand kan grund framstillas — arbetets:
sjelfstindighet, duglighet for kallet. I det patriotiska medvetandet
rittfardigandet. Detta vickes och nares; inverkan lemnas 4t sjelfupp-
fostran,

Ofverga till den 3:e delen af Pedagogiken, Didaktiken: Liran om
Undervisningen. (Dréjt ldngre, &n berdknadt, forsta gngen troligen
sista).

Inses: att den sedliga uppfostran icke kan finnas utan undervisning,
i familjen. Fran att gi och tala — med talandet tinkandet — bildernas
betydelser, d. 4. deras sammanhang.

Ofverhufvud &r denna undervisning, lira om medel och indamal.
Att kdnna féremalen till slag, art — att veta hvartill de duga och icke
duga. Vetandet om naturforemédlen har denna rigtning pd nyttan —
hvad menniskan med dem skall géra — p& betydelsen af medel for
handlingen; konstféremalen, menniskoverk béra pa sig stimpeln deraf.

Att ldra kiinna blott namnen pa en méngd ting, 4r for barnet trakigt.
Det dr tom form. Hvad &r det? ar en underordnad fraga. Hvad gér man
dermed? — det ar hufvudsak, och denna fraga ligger f6r barnet redan i
den fdrra. Skola aterkomma hartill i de s. k. 4skddningséfningarne.

Teorin &r barnet likgiltig. Praktiken dr hufvudsak. Det har féga lust
att motionera sin hjerna men 6gon, 6ron, armar och ben.

Forhallandet har sin grund i vetandets anférda dubbla betydelse, att
vara till fér handlingen — men &4fven att héja menniskan ofver
handlingens verld. Detta teori. I vetandet i denna hdgre mening hvilar
den individuela anden pa sig sjelf, dr fri. Det angr ingen annan &n
henne.

Men for att kidnna behofvet deraf, maste ett material af vetande
forefinnas. I den mon detta ar rikare, dr behofvet oemotstandligare.
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Teorin rittfardigar det praktiska lifvet, handlingen. Men i barnaupp-
fostran ir handlingen prius, réittfirdigandet sedan.

S& i familjeseden religiosa sanktion 3:e moment. I samhillsseden
kallets dira, dess betydelse for det allmdnna. Ofverhufvud seden ritt-
fardigande: det patriotiska medvetandets allt i handlingen.

Men teorin 6fverhufvud ofver handlingens verld — rattfardigande
dess 6den, menniskans inskrinkta makt i det Ritta — och hennes egen
brist i denna makts utofning.

Derfore i den tidigaste barnauppfostran, undervisningen i familjen,
denna karakter medel och dndamal,

Mcinay) H¢erran. Sades — Undervisningen i familjen angar medel och
dndamal. Vetandet hdrom ir icke teori, system; det ar vetande for
handlingen, praktiskt, discursivt. Afven den praktiska mannen behof-
ver icke teorin. Han lirer sig dika sin jord, gbda den pléja den, sd och
skorda. Den kemiska teorin for saltomséttningen i jorden, den fysio-
logiska for vextens utveckling 4r honom obekant — och kan vara det.
Barnet befinner sig dn mera i detta lige. Det vénjes vid seden i de
naturliga drifternas tilifredsstillande. Teorin for matsmiltningen &r
detsamma likgiltig — likasom den for den uppkastade bollens bana. An
mindre férmar det fatta — nagot teoretiskt rattfirdigande for den
ordning, det métt det sitt, hvari drifterna skola tillfredsstillas - nigon
ethisk teori. Men medlen f6r tillfredsstéllandet behdfver det 14ra kinna
— de tillatna och de icke-tilldtna — och genom detta vetande om medlen
kommer barnet till medvetande om #4ndamadlen. Dess begir och
intressen blifva forestilda dndamal. ExcempeD>. Intresset att ega och
besitta, specificerar sig till lusten att ega en knif for att af trdd tillverka
sladar, kirror, bolltrid — att ega dessa nirmaste Andamal — att anvinda
kirran for hirmande af formans eller> jordbrukarens arbete - kora
sand sten, gris m. m., gréset till féda for lekhdstar, boskap o. s. v. Eller
nér uppfostrarens lira och exempel visar, att egendom &r gafva af gud
dfven for likars *bista*, att besitta en penning, for att gifvas at den
fattiga — nirmaste dndamal, vidare for den fattiges ndring och beklid-
nad. Hiri ett nytt intresse — medlidsamheten siscom> bdjelse, intresset
att vara hjelpsam specificeradt till det ena eller> andra éndamalet
hvarigenom det tillfredsstilles. N. B. Hjelpsamhet — att tjena — fora,
hemta, uppassa — visa vdg o.s.v. men genom detta medel, denna
egendom (medel) specificeradt sascom’ hjelp till féda — o. s. v.

Denna undervisning utvidgas med barnets verksamhet. Den har hos
ménga folk varit nira uteslutande muntlig. I var tid den skriftliga
genom bocker i Europa allmén. Likval lasandet gor icke intellektuel
och sedlig bildning. T.ex. siges: alla kunna hos oss ldsa — icke i
Frankrike o«ch> England. Men der kultur, annat jordbruk, én svedjan-
det, fabriker, stider, handel, i England kommunallif och politisk frihet
— der eget lands och Europas affarer, dess regenter och ministrar
diskuteras hvarje dag, der finnes bildning &fven hos dem som icke ldsa.
Hvad gor det deremot att en af de vira om sondagen ldser sin
psalmbok — och knappt nog vet om kejsarn elléer> kungen i Sverige ar
hans regent — for ofrigt intet annat sett dn tréiden i skogen och oxarne
for plogen — pa sin héjd sett fogdens schis och frack och gapat stum vid
en sockenstimma,

Laskunnigheten dr dock i hvarje fall ett plus — i sdrskilda samhills-
forhallanden en nédvindighet.

Att »lira ldsa» skall ske i familjen, bondens, derpé hos oss vigt lagd.
I sig likgiltigt. Men derpa vigt, att barnen fa l4sa i familjen. Afven
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denna ldsning medel och 4ndamél - d. v. s. om handling, verksamhet:
sagor, sedeldrande berattelser, historiska — i s¢ynnerbhet fran forntiden,
i hvilken individen gillde, icke massan.

Denna undervisning afser och skall afse handlingen — och den sedliga
handlingen. Den intresserar barnet. Dess uppfostran ir, att gora
naturen till medel fér andens d&ndamaél — kroppen och tingen. Dess ande
fostras hiri kommer till medvetande om sig, till sjelfmedvetande. Det
ir derfore andens verld, som intresserar det — naturen endast sdsom
medlet, tjenande. Vetandet om menniskoverk mera dn om naturfore-
mal.

Borjat hiarmed, emedan erfarenhets bevis, att vetandet siscom) teori
icke dr for barnet — utan har betydelse endast fér handlingen.

Man betraktar i pedagogiken den individuela Anden sis<om> en
naturprodukt. Den skall vara till sdscom> fré fran fédseln, kanske fran
konceptionen eller> dgget. Sjélen ir der sascom> detta frd, hos menni-
ska och djur. Vi hafva betecknat sdscom> divergenspunkten — i medve-
tandet 6fvergdngen frin vetandet i bild — till vetande om bildens
betydelse — med andra ord: d& vetande i bild 4r vetande om ett allmint,
icke om det individuela, 6fvergéngen till medvetande om detta allmin-
na sdscomy allmdnt. Ex¢empeDl. For denna ofverging ir traditionen
nddvindig. Ordet sdscom> tradition. Som sagdt: hvad som varit fore
traditionen, det lemna vi derhdn. Men nu finnes intet menskligt vetande
utan tradition. Med dess mottagande uppstar anden.

Sa dfven i det praktiska: att intresset 6fvergar till indamal.

Derfére hafva vi sagt: att i barnauppfostran barnet skall géras
delaktigt af vetandet sis<om> tradition — det traditionela vetandet.

Saledes undervisningen icke nigon formel uppéfning elléer> utveck-
ling af en naturligen gifven ande, utan inplantande af gifvet vetande,
hvarigenom forst sjilen blir ande.

Man ma siga, hvad man vill; erfarenheten skall aldrig visa, att det
nyssfodda barnet har sjelfmedvetande — och tanken kan icke fatta
tillvaron af en blott mgjlig ande — méjligheten sisom tillvaro 6fverhuf-
vud. Den dr en abstraktion — det verkliga tinkt tvd, glnger. Men
mojligheten 4r reel mojlighet — t. ex. driften begirets, begiret indama-
lets. S& ofverhufvud Sjédlen Andens. I vetandet &skadningen, bildens,
bilden forestillngens, denna tankens.

Noga fattadt dro redan 4skadningen, bilden — driften, begiret andens
momenter. Djuret r i denna mening ande. Men menniskoande, att
bilden fir en betydelse, begiret blir indamal.

Sjélen sdscom> der bakom, &r sjelfkénsla lifvets kinsla af sig. Dess
bestdmningar sensationer — att sjélen 4r i hvarje Nu sjelfkénsla sas<om)
kinsla af en fordndring i organismen. Sinne af intryck pa sinnesor-
ganerna — teoretiskt> forhllande> — och praktiskt af lifsprocessens
vexling i organismen. Senterande, art vexlingen #r. Och slutligen
sscom> kénsla af lust och olust i sensationerna. Affekt.

Men hvad sensatdionerna> dro — medvetande om deras bestimda

innehall - detta i Askédn(ing> Bild — Drift, Begir, och fér menniskan i
forestéllning (bild med betydelse) och dndamal.
Derf6re sdga vi: Anden sdscom> mojlighet ar sjial — en verklighet.
Menniskoanden sascom> méjlighet djuranden: Askadn<ing) Bild — Drift
Begir — Traditionen uppfostran till andamal och Férestillning gor
denna mdjlighet till verklighet, skapar menniskoanden.

Hvad anférts om sedliga uppfostran likasom om undervisningen i
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familjen innehaller, om rigtigt, det utférda beviset harfor. Detta: att gif
vetande om medel och dndamaél, det ar att gifva vetandet sdscom
innehall. Deri utvecklas icke en forhandenvarande ande — eller
exerceras vissa gifna andliga krafter, utan anden blir menniskoande
sdsom detta innehall vetandets och viljandets, nirmare sdsom process
i innehallet — sjelfva innehallets 6fvergang fran form till form bestdm-
ning till bestimning. Exempel i det foregdende> — vetandet samma
ofvergang fran forestillning till forestillning, som viljandet fran dnda-
mal till andamal.

Men sas<om> sedligd uppfostran borjar fran driften — s& den intellek-
tuela - undervisningen fran &skadningen.

Nemligen: askddningen af menniskoverk den undervisande. De dro
f6r barnet det forsta. Naturféreméilen komma sedan. Afven djuret ser
dem — vet dem i en bild. Bilden allmiin (t. ex. fér histen piskan for
kalfven dmbaret). Bildassociationen vanans. (Ser piskan, vintar smil-
len — &mbaret vill dricka). S dfven hos menniskan. Men f6r menniskan
tillkommer ordet. Bilden far en allmén betydelse (piskan, at? vara till
féor histen — en i allminhet, hvilken som helst och hatva detta
allm¢nnay indamal fér hvilken hist som helst — elléer blott for de lata

dmbaret att vara ett kiirl i allménhet fér vatvaror i allménhet — deras
forvarande transporterande, detta allm@Ennas &ndamal). Dessa exempel
triviala. Men likasa om de tagas ur barnets lif - (skeden, pallen, stolen,
bordet, singen o.s.v.). Detta medvetande icke hos djuret. Dess bild
allmin men ej medvetande> om dess allménna betydelse.

Saledes att lata barnet fa bider af foremal (frimst menniskoverk) =
undervisning, men undervisning derigenom, att det lir kénna bildernas
betydelse — att Askadningarne blifva forestillningar. Siger bilder af
féremal - ty 4skddningen forst i bilden medveten.

Seendet — horandet — kidnnandet: det dr sensation, en senterad
forindring, bestimning, i organet, i organismen. Askadningen &r
denna sensations Hvad? men i den oindliga individualitet, punktualitet
i rum och tid, hvaraf bilden ir sammansatt. Forst i bilden medvetet.

Men i bilden intet sjelfmedvetande. Djurets ande dr en bild. Djuret
har icke bilder. Forst med bildens betydelse sjelfmedvetandet. Djuret
har sjelfkinsla, vet sig i kroppen och tingen s&som for den yttre. Men
det kan icke veta bilderna sisom sina, skilda frén tingens Vara —
emedan det icke vet dem sdsom allminna -, och det dr genom sin
karakter af allminhet bilden skiljer sig frdn det afbildade. Denna
karakter skall vara medveten. N. B. Icke virdt att sdga bilden &r hér i
hjernan, tinget der. Ty bilden intager intet rum. Verlden blir med den
lika rymlig som forut.

Alltsa nir bilden far en betydelse sdsom allmén, da finnes sjelfmed-
vetande. D4 vet anden bilden sas<om> sin — tinget sds¢om> ett annat,
vetandets objekt. D4 har anden sjelfmedvetandet: Jag = Jag.

Detta bevis, att anden icke 4r natur, naturligen gifven. Men betydel-
sen lires. Anden = ande, emedan delaktiggjord af andens verld.

Annu ihdgkommas, att ordet icke &r spraket. Ordet dr bildens
betydelse. Fér detsamma éfven tecken utan ljud -- den d6fstumme. Men
spraket det tecken hvari traditionen fortlefver — ar allmént mensklig.

Saledes det Resultat, hvartill velat komma: Undervisningen skall
icke vara formel, formel 6fning, utveckling. Den Tyska Pedagogiken pa
denna irrvig. Men i praktiken icke formatt deraf ndgot gora. Askad-
ningsdfningar, tankedfningar = smatt skrip. Allm¢nd grammatik fattig
lexa. Latinet som formelt bildningsmedel — férlorad post. Reaktionen
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mot denna naturalism rérer sig redan starkt. Hos oss begir den intride,
ndr det der redan lutar nedit,

Mcina> Heerrar. Senast hufvudsak att visa det undervisningen icke skall
bestimmas sisom en formel excercis med en naturande. Beviset ur
lifvet — ur psykologin.

Att menniskan gores delaktig af Ordet, detta gor hennes ande till
menniskoande, intellektuelt, att hon gores delaktig af det Ritta - gor
hennes ande till menniskoande sedligt.

Men der finnes dock en majlighet, formaga, hartill? Ja den finnes —
ofverhufvud som sjél och vidare sas<om> djurande, en verklig méjlighet.
Men hvarfére ej djuren goras delaktiga af ordet? Emedan denna
mdjlighet, sjélen hos menniskan, 4r en annan. Sjilen = lifvets sjelfkéins-
la i organismen — i menskliga organismen en annan och sjelfkinslan en
annan. Héri den fér menniskan generiska, naturliga mojligheten
formégan.

Vidare organisationen en folkstams. Hér intrider redan historien,
som sonderdelar och sammansétter. Héri specifik organisation och
sjelfkénsla.

Ytterligare konsskilnad — dermed féljande olika organism - t. ex.
nervsystem hos qvinnan 6fvervigande relativt — sensibiliteten. Hos
mannen blod o<«ch> muskelsystemet. Haraf sjelfkéinslan en annan.

Slutligen sldgtorganisation. Afven i det yttre ansigtsbildning. Va-
rietet och Individuel - organisation. Individuelt modifierad sjelfkénsla.
I bada hinseenden historiens inflytande, kulturens: pa sligten genom
sligtleder, pa individen genom uppfostran.

Allt detta konstituerar Naturanlaget. Sammanfattas i temperament-
skilnaden: fér folken, for sligterna, fér individerna. |[Kan fattas
siscom> naturdrifternas grader och proportion inbérdes. Qvantitativ
skilnad.||

Men uppfostran, bildningen sétter en annan natur i stcillet) for den
naturliga — andens bestdmdhet i st. f. sjdlens, historien i st. f. naturen.
Vi siéiga: vetandet och viljandet sisom> tradition inplantas. Men vi
kunna dfven séga: individen inplantas i vetandet och viljandet sdsom
tradition, fir der i mensklighetens historia, i andens verld, en plats,
gores till en lank i denna utvecklings kedja, till ett moment i denna
process, som i individernas vetande och viljande har sin tillvaro.
Menskligheten, andligen, dess historia dr till i denna ena individs
vetande och viljande. Derigenom och derfére menniskoande — icke
eljest. Siledes historien, traditionen 4r andens andliga méjlighet: att
den finnes i det lefvande sldgtets vetande och viljande, denna andens
verklighet utgdér mojligheten derfér, att menskligheten kan finnas
sdsom ett nytt sligte. Hvarje tillvarande bér i sitt vetande viljande
mensklighetens forntid och framtid,

Sagda var lira om de naturliga Anlagen. Hvad i 6frigt kallas anlag
det dr uppfostrans verk. Vi bestrida icke, att det naturliga anlaget 4r
bestimmande for anden. Men det ér sdsom> olika — icke blott generiskt
— sjelft redan af historien bestdmdt: folkstammens, sldgtens, individens.
Och det individuela nedsjunker till det betydelselosaste, emedan diffe-
renser i odndlighet — d. v. s. i milliontal specificeradt. Ingen normalor-
ganism finnes i naturen. Sligtets typ 4r en fantasibild. Fullkomligare
och mindre fullkomlig organisation, det dr nidrmande eller icke till
denna konstnarstyp. Idealet. Men naturen idealiserar icke — det ir
menniskan som idealiserar naturbilden. Det gifves dock organiska
afvikelser — det ar naturligt — hvilka hafva stor betydenhet. Défstum —
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Blindfodd — m. m. Der ér icke blott sjelfkdnslan en annan, utan organet
for andens dndamal och for sensationer, dermed for dskadningen och
bilden, saknas. Det #r brist pa naturligt anlag = individuelt naturanlag
som undantag. Mera afgjordt ett folks naturanlag, siscom> artkarak-
teren, afgjordare in individskilnaden. Men den hos menniskan histo-
risk — af bildning beroende natur.

Individuelt sjilsanlag 4r egentligen genom uppfostrans inflytande
bildadt intresse. Med intresset formagan och tvirtom. Man siger vl
t. ex. ett godt hufvud, utan intresse for nagot. Men d. v. s. litthet att
lara och forsta, emedan intresselost stannar vid ytan, griper, till det
nirmast till hands varande. En sidan dr ocksa derfore en: »som icke
bryr sig om, hvad han gér» — d. v.s. ar belaten i det forsta bésta -
belaten att komma ifran. Detta hans intresse — »att slippa». Formaga
utan intresse = littsinne. Likasa: »god vilja dalig formaga». Det dr icke
intresse for saken i friga, utan ostensivt, tvunget intresse af pligt eller>
af fafinga o.s.v. fremmande motiv. Sannt intresse = nér endast
andamalet 4r motiv. Afvensa: att fond brister - vetande. Detta verkar
afven brist i formagan. — Men ocks brist i intresset. Ratt starkt hjelper
detta sig fram utan fond och medel - finner nya. Det ir geniet.

Detta om Det Fostrade Anlaget, hvilket dr sedligt savdl som
intellektuelt. N. B. det sedkiga> naturanlaget férnekas, intellektcuela
antagas. Men i den betydelse ofvan dfven det badadera.

Vigtigt att skilja, hvad som dr »andens natur», det fér anden gifna,

fran det fostrade och lira inse, att det dr detta, som i vetandet och
viljandet utvecklas, icke det forra.
Denna utveckling i Vetandet dr med afsceende & bilderna juxtaposition
— specialbilden fullkomnas desto mera mot ju flera andra dylika den
hélles. Ex¢empeD bilden af ett dppeltrids blad — mot andra tréds, mot
barr, gras- ort-blad. Sasom férstndmnda &r en totalbild, s uppstar
hirigenom totalbild af blad dfverhufvud. Detta &r empirin, utgdende
fran sensation till askadning — och bild.

Men medvetande om totalbilder har blott menniskan och har dem
derigenom, att hon téinker — ndrmast larer sig att gifva bilden en
betydelse — far ett ord fér densamma. Blad, tradblad, drtblad, grésblad
— dessa betydelser motsvaras af totalbilder — typer. Typen &r icke
enahanda — den vexlar, ir for skilda stunder en annan. Ingen kan i hast
siga, hurudan den bild han gor sig af bjorkar ar beskaffad. 4/la bilder
aro sadane allméinna bilder. Men de fa betydelsen af allminhet genom
ordet tinkandet.

Nu ir hvarje betydelse (i ord), hvad den &r, genom sitt sam-
manhang> med andra. Exempel> bjérkblad - blad i allménhet, en art
jemte andra, ett bjorkens organ jemte stam, grenar, rotter, — »bjorkens
d.v.s. detta trids d. v. s. ater slag arter — organism m. m. Men hértill
kommer betydelsen af medel dndamal — (inre yttre, orsak verkan
m. m.). I bladet kirlen, safterna, porerna — verkan af luft, ljus. Det ar
detta mangfaldiga sammanhang som ar tankens icke bildernas. Bidas-
sociation vanans — Ofverging fran bild till bild enligt> deras betydelsers
sammanhang — (med medvetcande> om betydelsen) ar forestillning.

Att deremot utreda endast sammanhanget — det dr att tanka — (filla
omdoémen bedoma). I detta vetande stringt fattadt férsvinner bilden;
d. 4. vetande i ord. Slutligen bevisa, systematisera, d. a. teori./

Fyra punkter utredda:

1:0 Undervisningen r icke och skall ej vara en formel 6fning — utan
delaktiggérande af vetandet sdscom> innehdll, traditionen.
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2:0 Naturanlaget ir ej andens natur utan sjilens. Sdsom tempera-
ment méste det afses i uppfostran 6fverhcufvud (4fven undervisningen)
nemlgen> i sittet. Men det andliga anlaget, 4r det fostrade. Detta, om
framstiende intresse for det i sig goda och lofliga skall dfven i
undervisningen befordras.

3:0 Vetandets momenter 4ro — oskiljbara. Medvetande om &skad-
ningens innehdll forst i bilden och menskligt vetande férst genom
bildens betydelse, som innebdr vetande om betydelsernas samman-
hang, Tédnkandet.

Néagon undervisning i dskddande i egentlig mening kan derfdre icke
ega rum. Tingen kunna f6revisas gifvas barnet i hand o. s. v. — Det gér
sig bilder af dem och far vanans bildassociation. Endast den sedliga
uppfostran har hir intresse — att underhalla barnets lust och glidje,
utan att vinja det vid egensinne, hiftigt begir och dess tillfredsstillan-
de — men vid férn6jsamhet. |[Vidare kan och bér barnet liras, att noga
gifva akt pa féremalen, d. 4. dess sinnen uppéfvas, si att sensationen ar
fullstindig och icke af andra sensationer forvirras - hvarigenom
bilderna blifva bestimdare. Men detta fér medel o«ch> dndamal i
familjen. Det 4r 6fning, icke undervisning — meddekande af tradition. ||

Forst ndr ordet kommer dertill, nidr barnet forstar och talar, blir
dskddandet undervisande - bilder med betydelse: Férestillningar.

Derfore siger man numera icke dskddningsundervisning — utan tal-
och tankedfningar. N. B. Formalism,

4:0 Att den forsta barnaundervisningen sker och skall ske i vetandets
betydelse af vetande for handlingen. Forildraundervisningen. Medel
och dndamal. Menniskans gérande och latande.

5.0 Hérifran skall undervisningen efterhand 6fverg till meddelande af
det traditionela vetandet siscom> teori — i vetandets betydelse, att vara
till for sin egen skuld, icke for handlingen.

Detta karakteriserar den offentliga undervisningen. Sdsom den icke
kan rittfardiga sin sed for barnet (i likhet med samhillslifvet), si kan
den icke heller réttfardiga sitt 6fverlemnade vetande med ett indamal
— annat dn vetandet sjelft, hvars denna hogre betydelse forst efterhand
fattas af barnet, blir intresse.

Denna ir vetandets humanistiska karakter. Realkunskaper fér hand-
lingen, for nyttan — dfven sedeldrande berittelser, historiska hora hit,
ty tendens att vicka och nira moraliskt, patriotiskt sinnelag. Familje-
undervisningen realistisk. Men vetandet skall vara allmint menskligt —
humanistiskt. Det ar detta sdsom teori fér teorins skuld.

Afven naturvetenskaperna skola liras med denna karakter, icke
resultater, berdttelse om data, utan teori. Naturens lagar och deras
sammanhang. Vetenskapen strifvar dertill. Den blir teori i denna
mening, da den férbindes med vetandet om anden, sas<om> Naturfi-
losofi,

Det/ dr forst genom sjelfstudium och sjelfundervisning menniskan
kommer till en sddan allomfattande teori — verldsbetraktelse. Barnaun-
dervisningen mdste hafva till féremal teorin i skilda dmnen — sirskilda
vetenskaper — utan samband med hvarandra - (annorlunda &n sisom
hjelpvetenskaper).

Denna undervisning har i folkens barndom varit blott muntlig
tradition i poetiska kosmogonier, mer eller> mindre sammanhéingande
med religionsldran.

Men med vetandets fortging och lifligare samband mellan folken,
grundad genom kristendomens universalitet blir detta vetande mer och
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mer allmint menskligt — universelt, medan det dock i sin hogsta spets
har nationel form, i nationallitteraturen — sis<om> verldsbetraktelse.

Det dr denna syftning, den offentliga undervisningen skall hafva, att
formedla nationens vetande med det allmdnt> menskliga. Och detta
sker i vetandet sds¢om> teori. Teori — bevisning allméngiltighet — d. 4. i
och for sig gillande, férnuftig. Ur denna synpunkt, ar det statsmaktens
(den nationela verksamhetens) berittigande och forpligtelse: att genom
undervisningsanstalter uppritthalla detta nationens samband med
menskligheten. All skola, som ej dr bygd pa denna grund ar forfelad -
folkskolan som den ldrda skolan,

Ofverga vi ur denna synpunkt, att bestimma lirodmnena, lemna vi
alltsd allt uppskattande af desamma enlig deras antagna ldmplighet att
formelt 6fva den ena eller andra sjilsférmogenheten. Den enda,
undervisningen har att hilla sig till 4r tinkandet.

Om dettas beroende af vetandet i bild — Inbillningskraften — i friga
om metoden.

Amnenas vigt, deras vigt for teorin, for ett sammanhidngande
menskligt vetande.

Det vigtigaste spriaket — dess teori. Narmast och alimidnnast moders-
milet. Spriket ordets uttryck; och ordet = tanken. Ordets samman-
hang i sprikets. Det formela i teorin: formldran och satsen. Men det
konkreta sammanhanget betydelsens — det lexikaliska sammanhanget.
Att forstd, hvad som talas och lises: férst betydelsen — men betydel-
sernas sammanhang, derigenom betydelserna sjelfva beror af satsen.
Det ir begrepp och omdéme. Betydelsen for barnet gifven, hanfores till
bilden. Sa #fven sprikets rot sinnlig. Men sammanhanget uttaladt ar
betydelsens grund. Fremmande sprak lingvistiskt: genom jemforelse
teorin utvidgad férdjupad.

For det andra alla de dmnen, som omfatta andens verld historien:
Geografin savida kulturgeografi — politisk land o<ch> folk. Egentlig
historie — bada frimst fiderneslandets ||hit dfven liran om dess lagar —
sasom uttryck fér det nationela medvetandet.| Icke blott beskrifning
o«chy beriittelse, utan sammanhang. Ordningen for nationel och
allmény mensklig utveckling. Vidare rattslira, moral samhillsldra,
religionslara,

Mdina> Heerrar. 1 gardagens framstillning sokte visa att 5.0 att
vetandet sids<com> féremél for meddelande i undervisningen utom
familjen, Skolundervisningen, skall hafva den hogre betydelse, att icke
vara till for handlingen, utan fér sin egen skuld, det vetande, hvari
menndskan> héjer sig 6fver handlingens verld, vetandet som sanning.

Att vetandet i denna mening dr humanistiskt. Det &r teori — system
bevisning. Allméngiltigt.

Derfore ar det undervisningens uppgift, att meddela vetandet icke
sascom blott datum utan sasom vetenskap.

Att vidare undervisningens forsta foremal dr spraket — dess teori. Ty
undervisningen giller blott tanken, tinkandet. Tankens kropp dr ordet
— och spraket ar dettas uttryck.

I sprikinnehéllet (ordet) utgdr det abstrakta, det allmdnna, det
andliga det spraket systematiserande, och detta innehall dr derf6re det
ndrmaste undervisningsimnet — det historiska och filosofiska vetandet,
andens verld. Religionsléran,

Slutligen teorin i vetandet om naturen, grundar sig p& vetandet om
om andens verld — d. 4. emedan i denna ordning, lag, fornuft sdker
menniskan férnuft i naturen. Hit jemte Naturvetenskap, matematik,
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sdsom, kan man sédga, naturvetenskapens sprak.

Denna uppfattning 4r idealistisk. Men endast som sddan kan

undervisningen vara human. Vetandet sdscom> allmént menskligt har
sitt uttryck i vetenskapen. Och all vetenskap dr idealistisk — striafvar till
en teori.
Man kan nu séga. Detta forstds om den lirda undervisningen. Men vi
finna for oss folkskolor, realskolor, flickskolor — skall 4fven i dessa
undervisningen hafva denna idealistiska karakter? Utan tvifvel. Ty
ingen menniska eger rattighet att for sina likar bestimma undantag
hvarken i den sedliga uppfostran eller den intellektuela.

Endast att erfarenheten hér tvingar att inskrdnka undervisningstiden
och dermed undervisningsimnenas matt.

Men éfven i folkskolan och dermed i 6friga nimnda &r sprakstudium
det vigtigaste. Och det méste, afse teorin. Icke det férvénda, att tro
teorin vara gifven med en s. k. allmin grammatik. Icke heller med
inldrandet af definitioner pd ordslag, former, satsdelar och satser. Men
i 6fning att ldsa, forstd, tala, skrifva, teoretisk ordning och samman-
hang, samt detta sammanhangs nédvéndighet férklarad — hvarigenom
uppstar regeln sdsom uttryck for detsamma.

I den lirda skolan skall boérjan vara densamma. Men hir kan
definitionen tidigare trdda till — undervisningen anliggas mera rent
vetenskapligt. Den kan ndrma sig hértill — ju mera tillfille finnes for
jemfdrande sprakundervisning.

I det historiska vetandet likasa. I lirda skolan ett kronologiskt
skelett, som framdeles skall utfyllas; I Folkskolan utférlig historia —
tidigast skildrande och fragmentarisk — fiderneslandets pragmatisk.
Likasa i geografi — land o¢«ch folk — kultur — o. s. v. —

Naturvetenskap genom sin art sénderfaller i manga gebit — teorierna
bredvid hvarandra. Men hvad i lirdomsskolan ldses gagnlést, om ej
systematiskt. Har i folkskolan f6ga rum, om ej sisom tillhdrande
geografin.

Ofverhufvud i Folkskola m. m. inskrdnkningen och 4mnets behand-
ling beroende deraf, att skolan for lirjungen pa en ging skola och
universitet. Men likvil alltid hdnsyn till sammanhang, teori.

I folkskolan framst faderneslandets sprak, (natur) kultur, historiska
forhallanden. Detta det humana och humaniserande.

Nar salunda gifva akt pa det vetande, som &r det traditionela, finna
vi, att det innebdr ett réttfardigande af handlingens verld 6fverhufvud.

Hafva sagt: samhéllsseden &r tvadng. Den &r allmingiltig, har denna
karakter. Men den ar gifven, grundlés. I den patriotiska seden kommer
menniskan till medvetande om grunden for dess berittigande; nemli-
gen: den Ar berittigad, emedan nationen, faderneslandet, ar det absolut
berdttigade (nationens verldshistoriska verksamhet). Men #fven den
patriotiska handlingen hvilar pa seden — det genom seden inplantade
medvetandet om rdtt och orétt. Samvetet erkdnner den utan vidare.

Men i vetandet — synnerligast det historiska far det nérvarande ett
hogre rittfirdigande, sdsom produkt af en fornuftig utvecklmg -
fornuftlgt nddvindigt moment i verldshistorien. Samvetets dom ritt-
fardigas i vetandet — den omedelbara ofvertygelsens genom den
sammanhingande pé bevisning grundade insigten.

Individen larer sig silunda fatta sitt lif sdsom tillhérande en férnuftig
verldsordmng Hérigenom stéld 6fver vexlingarne i handlingens verld,
ofver sina 6den.

Religionsldran — religionen sascomy teori, ger éfverhufvud denna
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insigt — Guds férsyn, gudomlig verldsordning. Men kristendomen
sdsom universell, och fér att vara universell, rittfardigar endast den
sedliga handlingen 6fverhufvud. Icke den nationela seden sdsom s&dan.

Den historiska insigten dertill nédviandig. Den har blifvit det, ju
mera historien blifvit fattad sisom verldshistorie och i verkligheten
ofvergatt dertill i sambandet mellan nationernas vetande och héraf
formedladt i deras sed, Det har skett pa kristendomens egen grund —
laran om allas likhet och allmidn menniskokérlek. Héri kunna sdka
grunden derfér, att det religiésa vetandet for sig ar otillrickligt — att
nutiden i folkskolan begir niagot mera — ett supplement dertill.

For religionsliran som teori aterstar dess gebit - forsoningsldran for
den individuela bristen och synden. (Och, sdsom i liran om familjeupp-
fostran ndmdt, sdsom gifvande seden och samvetets vittnesbord, det
moraliska sinnelaget dess sanktion — likval hér ej sdsom teori, utan
enkel ldra for tron).

Detta det visentliga, hufvudsak och hufvudsyfte i undervisningen.

Men siscom’ vetandets omfattning bestimmes af stind och vilkor —
s& kommer till det sagda i undervisningen afseendet pa det blifvande
yrket. Skolan skall med afseende hirpd fora familjeundervisningen
vidare. Detta ar klokhets mesyr — har icke ndgot systematiskt rattfar-
digande,

Skolan indfvar med afseende hira fardigheter och dr undervisning i
medel och 4ndamal.

Hit skrifvandet och riknandet, betraktade icke sdsom &fning for
teorins begripande, utan for anvdndningen i det verksama lifvet. Hit
liran om jordbruk och tradgérdsskotsel i folkskolan pd landet —
teknologisk undervisning i folkskolan i staden occh> realskolan. Afven
den lirda skolan har 6fning f6r anvindandet: deklamation, forfattan-
de, talande af fremmande sprak.

Allt detta det sekundiira. Realistisk undervisning. Det maste afses.
Men skall icke utgdra princip for undervisningens ordnande.
Atervinda till hufvudsak. Klart att den teoretiska insigt hvartill
undervisningen skall fora blir ett foremal for sjelfstudium lifvet igenom.
Anmirkt: att derfére teorier i skilda vetandets grenar icke allmén
verldsésigt. For denna fordras sjelfstudium, den egna forskningen, en
egen oOfvertygelse. Barnaundervisningens skolundervisningens &fver-
hufvud, gréns — nir intresse och férméga till sjelfstudium finnes. Men
vilkoret harfor att fast grund i det speciela. For lirda undervisningen
ofvergangen till sjelfstudium vid universitetet. For ofriga skolor —
undervisningen allt mera anlagd pé sjelfstudium ju mindre omfattande
vetandet. Derfore hir lasebocker icke larobocker.

For den vetenskapliga ofvertygelsen — tviflet — forkastande af
auktoritet — eget afgdrande. Litt stannar hirvid, om ej vana vid string
teori, systematiskt vetande — och bunden af det ena eller andra stringt
bevisade.

For folkskolan m. fl. den religidsa undervisningen harfér af syn-
nerkig> vigt — emedan religidos Ofvertygelse utgdr ett fast stéd, nar
auktoritet forkastas och den egna profningen intrdder. Men ocksd
klart, att ju mera realistisk undervisningen, ju mer det humanistiska
elementet tillbakasittes, desto mindre fasthet — desto mindre grund,
medan dock den erhallna vickelsen férer till reflexion och egen
profning. Det dr da vil att det larda ger ndgot fiste 4t densamma.



