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sjelfkénslan, som har denna lifgifvande kraft.

Om man séger: detta besannar sig icke 6fverallt: Judarne hafva pa
sin héjd Job’s bok; Sverge, s& rikt pa lyrisk poesi, saknar dnnu ett
drama att tala om — sa kan hértill svaras: alla nationer hafva icke heller
ett nationalepos.

Det vore mer dn naivt, att af det sagda sluta, det vi anse en dramatisk
litteratur pa Finska spréket st fér dérren, medan innu nationalmed-
vetandet stdr utanfor porten. Men det 4r dock tréstande att tinka, att
den teatermani, som gripit Helsingfors och synes funnit genklang
lingre borta, icke m& vara blott ett symptom af det elinde, som
betecknas med panem & circenses. Det myckna férvinda och delvis
déliga i dessa symptomer kunde hafva sin ursikt, ifall derunder skulle
ligga dold aningen om en kommande tid.

Dock till boken. Den innehéller 6fversittningar: Ensimdinen Rakka-
us af Santala efter Scribe; Liukas-kielinen, Schillers »Der Parasit», af
honom o6fversatt frAn Franskan, och Selima, densammes »Turandot,
Prinzessin von China», dfvensa bearbetning efter ett Italienskt original
af Gozzi, bada 6fversatta af Hannikainen, och slutligen Lessings Emilia
Galotti, 6fversatt af E. J. Blom.

Att Emilia Galotti ar ett fortraffligt val, behofver icke sigas. For
nutidens ungdom torde Lessing’s teater vara temligen obekant. En
ofversittning bor derfore vara vilkommen och tillocka Finskan l4sare.
Afven med fara for péastdendet, att Schiller egnat sin férmiga at
bearbetandet af underldgsna produkter, kunna vi icke anse Parasiten
och Turandot just hafva i frimsta rummet fértjenat iklidas Finsk
drégt. Scribe’ska stycket dr en obetydlighet. Alla dessa dro dock #dfven
lasbara, Scribe’s och Parasiten troligen 4n mera limpliga att ses och
héras. Turandot borde sdsom kérlekssaga reta lisarinnors nyfikenhet.
Sdkrast dr sprakets vinning af att anvindas i s vexlande dialoger. En
anmérkning anse vi oss bora gora, att pa qvickheternas 6fverflyttande,
der de férekomma, borde anvindas storsta omsorg, emedan dessa
slagord till stor del uppbéra stycken af denna art. Att uttrycka dem s&
korrt och pregnant som mojligt, ar af vigt for effekten. Omskrifning
isynnerhet till ett mera vulgirt uttryck r ingalunda att férorda.

J. V.S,

14 »FORSLAG RORANDE FOLKSKOLEVASEN-
DET I FINLAND» AF U. CYGNAUS.
Litteraturblad n:0 6, 7 och 8, juni, juli och augusti 1861

I

Undertecknad har lange tvekat, huruvida han borde offentligen yttra
sig 6fver dessa Forslag. Allt visar nemligen, att folkskolans inrittning
i detta land kommer att oktrojeras i enlighet med férslagen, och att
hvarje kritik 6fver desamma blir for saken gagnldés. Den utsedda
granskningskomiten dr s& sammansatt, att dess pluralitet féga torde
sitta forfattarens auktoritet i friga. Lirare och ldrarinnor vid det
foreslagna seminarium och normalskolan blifva dfven si stilda, att af
dem icke kan i en framtid véntas nigon sjelfstindighet i bedémande af
forslagets frukter i praktiken. De hafva fér sig utsigten, att vid minsta
demonstration afsittas; och de blifva genom 16neférmoner, dubbelt
hogre dn det hogsta, som pa skolldrarebanan i landet eljest erbjudes,
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frestade att sisom mangen annan tjensteman, hvilken i foreskrifterna
for sin verksamhet ingenting kan dndra, behalla sina tankar fér sig. De
personer, hvilka blifvit utsedda att besdka utlandet, for att taga
kiannedom om folkskolevdsendet derstides, dro naturligtvis prede-
stinerade till lirareplatserna. Det dr kandt, huru hérvid tillgatt. Hvar-
ken de i forslaget uppstillda fordringar pa blifvande larare hafva blifvit
afsedda, eller kan det inses, att nigon annan grund vid valet blifvit
foljd. Ofverinspektors for folkskolorna gifna 16fte at den ena eller
andra individen har varit det enda afgbrande. Tillfille till urval larer
ocksa varit ringa. Det ar litt forklarligt, att endast ungt folk, som dnnu
ingen annan bergning eger, vill underkasta sig en utnimning pa fem 4r,
for att efter dessas forlopp enligt Seminariidirektors behag bibehdllas
eller afsittas. Och det ir blott naturligt, att ingen larare skall bibehal-
las, som icke godkiinner seminariets och skolornas inrittning. Sdlunda
blir dfven deras omddme och erfarenhet, hvilka hdr i landet gora
folkskoleviisendet till sitt studium, for folkskolans utveckling gagnlost.

Vid dessa férhallanden har hvarje fran Forslagen afvikande yttrande
i frigan féga utsigt att vinna ndgon uppmirksamhet, s& mycket
mindre, da det icke utgir frin nigon af dem, hvilka sdsom ledaméter
i granskningskomitén eller sdsom blifvande larere vid seminariet ega en
officiel stimpel att vara de i frigan vetande.

Hvad vi i det féljande skola anféra, blir mindre en granskning af de
ifraigavarande Forslagen, édn ett forsok att utreda nagra principfrigor,
angiende hvilka Forslagens forfattare, Hr Cygnus, synes oss svifva i
stor osdkerhet, och i hvilka en skara moderna pedagoger anse for
onddigt att férvirfva sig nigon insigt. Det dr oss icke obekant, att i
uppfostran och undervisning allt blott teoretiserande ar vadligt. Tvirt-
om: vi dro fast dfvertygade, att ingen pedagog i verlden férmar sitta
nagot dugligt i stillet for den uppfostran, som hos hvarje nation genom
seklerna utbildat sig. Man maste visst erkédnna, att t. ex. kristendomens
inforande hos en hednisk folkstam, att den Europeiska civilisationen
ofverhufvud, satt i stillet for vildhetstillstindet, dfven reformerar
barnauppfostran genom att fordndra hela folkets intellektuela och
sedliga bildning. Men detta dr ndgot annat, &n inverkan af en
uppfostringsteori. Nagot annorlunda forhaller sig vil med skolunder-
visningen. Men man behofver blott kasta en blick pa, hvad den ér i alla
lander, for att finna, att dfven den dr bunden vid gifna historiska
forhallanden, olika fér hvarje tid och hos hvarje folk; och det fordras
i sanning icke mycken eftertanke att inse, att detta s méste vara.

Huru fast man dock ma erkidnna sanningen héraf, vore det vil &
andra sidan férunderligt, om ingen lag, inga fasta grundsatser skulle
finnas fér uppfostran och undervisningen. Vil dr det sannt, att dessa
aldrig kunna vara af samma slag som satsen 2 x 2 = 4, eller: jorden
rores kring solen. Vetandet om menniskoanden och om dess verk,
historien, ar icke af denna art, att kunna bindas i ofordnderliga satser.
Vetandet t. ex. om, hvad familj och stat 4ro, och hvad de bora vara, har
en utveckling, sdsom familjelifvet och det i staten ritta hafva den. P4
samma sitt forhaller sig med vetandet om uppfostran och undervis-
ningen. Af denna detta vetandes art ar det en gifven, litt insedd foljd,
att det aldrig kan uttalas i oféranderligt géllande satser. Vetenskapen
kan gifva detsamma ett fér det ena och andra tidehvarfvets medvetan-
de giltigt uttryck. Men éfven dettas giltighet maste inskrénka sig till en
storre eller mindre krets af individer; och det ar lika férnuftsenligt som
af erfarenheten besannadt, att hos skilda nationer, i mon af deras olika
intellektuela och sedliga bildning teorin &r en annan, sisom den éfven
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maéste vara en annan hos samma nation under skilda perioder af dennas
utveckling, d. 4. af familjelifvets, af samhallslifvets, af uppfostrans och
undervisningens utveckling hos densamma. Teorin 4r d i samma grad
sann, som den formar uttala, hvad som redan i dessa forhéllanden i
verkligheten dr forhanden — man séger: i samma grad den uttalar det
redan forhandenvarande allmdnna medvetandet; men man kan siga:
derigenom att, hvad som ligger till grund fér det praktiska lifvet, i
teorin uttalas, komma dessa grundsatser forst till allméinnare medve-
tande, blir méngden medveten af den fornuftiga grunden for dess eget
gorande och latande.

Forsoken att uttala denna grund for den menskliga verksamheten
madste, sdsom sagdt, i f6ljd af &mnets egen art vara méngfaldiga. Hvarje
sddant betraktelsesitt giller for sin tid; och man mdste stanna dervid,
att hvarje tid har sin sanning, och att denna dfven dr sanning utan
vidare. Grekland t. ex. har lika fullkomligt fyllt sin plats i mensklighe-
tens historia, som de kristna folken fylla sin. Derfére var dfven
Grekernas vetande om, hvad familj, stat, hvad uppfostran, undervis-
ning dro och borde vara, lika sannt, som de moderna Europeiska
folkens vetande derom. Men forestiller man sig det omdjliga, att nigon
Grek kunnat besitta det moderna vetandet, hade hans liror varit
forkastliga, emedan de skulle statt i strid med den divarande mensk-
lighetens hela lif och lefverne, stimplat detta sisom saknande en
fornuftig grund. Man talar om individer, hvilka i vetande statt framom
sin samtid. Men detta har sin grins, och det giller 6fvergingsperioder,
dé det ndrvarande tillstindet forlorat sitt fiste i menniskornas &fver-
tygelse, och ett nytt lif haller pa att intrdda jemte nya asigter, i hvilka
det soker sin forklaring.

En séker profvosten for en uttalad &sigts sanning finnes, nemligen
den, att den anslar det allmidnna medvetandet, att samtiden i den finner
en forklaring ofver sig sjelf, sitt lif och lefverne, sitt gdrande och
latande. Det 4r s&lunda det, som redan, ehuru oklart och outredt, legat
i samtidens striafvanden, blir ett klart insedt indamal f6r desamma.

Men en s. k. teori, hvilken lemnar ldsaren lika okunnig som férut,
och hvilken inom sig dr full af motségelser kan aldrig géra ansprak pa
att vara en forklaring 6fver nigon tids andliga bemddanden. En
verksambhet, som pa sddane teorier bygges, kan derfore ocksa icke ega
bestdnd och béra nagon frukt. En uppfostringsteori af denna art méste
forr eller senare dela ett lika 6de. Men lyckligtvis dr det férhallandet,
att, der teorin har denna osikerhet, ganska f4 af dess bekinnare soka
att gora densamma giéllande 1 praktiken, sé att den senare gestaltar sig,
sdsom funnes teorin icke till; och det kan vil d4 hinda, att t. ex. en
pedagog med kirlek for sitt kall och nigon erfarenhet i detsamma
meddelar goda praktiska foreskrifter, sisom om teorin icke alls funnes.
Vi anse detta till stor del vara fallet med Forslagen rérande folkskole-
viisendet i Finland, och skola i det fljande gifva skl fér denna asigt —
likvil, sisom ofvan sades, harvid hufvudsakligen afseende principernas
utredande.

OM FOLKSKOLAN SASOM UPPFOSTRINGSANSTALT.

Man ser och hér tidt och ofta pd skolan &fverhufvud stillas den
fordran, att den skall uppfostra lirjungarne. Man kan icke heller
betvifla, att ju denna fordran ar berittigad. Men da den erkinnes, bor
man dfven gora sig reda for, hvartill skolan kan uppfostra, hvari dess
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uppfostrande makt bestir. Denna redogorelse begdr man dock vanli-
gen fafangt af dem, som dro mest fasta i sin tro pa skolans uppfostran-
de forméga.

Att vetandet ar uppfostrande, derom komma alla 6fverens; skolan
uppfostrar derfére genom att meddela ldrjungen vetande och hirjemte
férmaga att forvarfva ytterligare vetande.

Men man fordrar hirutdfver af skolan en uppfostran, bestaende i
direkt inverkan pa larjungens sedliga férhillande. Den skall i allmédnhet
inplanta dygd, afvérja och utrota odygd.

Nu mottager skolan barnet med dess dygder eller odygder. Och hvar
och en, som eger nigon erfarenhet af barnauppfostran vet, att dessa s&
tidigt inplantas, att den hufvudsakligaste delen af barnets sedliga
uppfostran r gjord, férrdn nigon skolging for detsamma kommer i
fraga. Denna hufvudsakligaste del 4r det moraliska sinnelaget, samve-
tet, medvetandet om godt och ondt med kérleken f6r det goda och
afskyn for det onda. Vidare befinner sig barnet blott en korrt tid
dagligen under skolans uppsigt. Och dn mera: i skolan har ldrjungens
dygd eller odygd jemforelsevis ringa tilifdlle att rdja sig. Denna hélles
under skoltimmarne vid en bestimd sysselsdttning; om hvad hans
samvete gillar eller ogillar blir dervid icke fraga. Hans moraliska
sinnelag bevisar sig forst, di han med frihet véljer sina sysselsdttningar
och i det fria umginget med medmenniskor — d. 4. da han lefver utom
skolans uppsigt. Huru kan da skolan gbras ansvarig for en dygd,
hvartill den aldrig lagger grunden, och hvars utéfning den icke ens kan
Ofvervaka?

Man kan da tillgripa utvigen att férvandla skolan till en »uppfost-
ringsanstalt», i hvilken barnet insittes s& tidigt som mojligt, kanske
redan i dess ligsta klass, i barnkrubban, der det hela sin ungdomstid
halles instiangdt, der dfven barnets lek foregar enligt reglemente, och
der det t. ex. vid 10 ars alder likvil har 6 timmar dagligen till »tvitt,
gymnastik, mat och rekreationstimmar», bonstunder, af- och paklad-
ning m. m. hari inberdknade, mot 9 arbetstimmar.

Mot ett siddant pedagogernas om den oerhdrdaste inbillskhet vitt-
nande ansprak kan man enkelt sétta pastaendet, att ingen annan én en
fader och en moder vet eller kan veta, hvad for ett barn ar det ritta,
samt att ingen annan eger formAga till den omsorg, dess tidigaste
uppfostran krifver. Att sa dr forhallandet, detta kan hvar och en, som
forsokt uppfostra ett fremmande barn, att for detta vara i faders eller
moders stille, vitsorda. De skola, om de verkligen &ro samvetsgranna
menniskor, kunna vittna om den oséikerhet och den stdndiga oro, med
hvilken de behandlat ett sidant barn. Mangen bekymrets stund finnes
dfven for forildrar, da de dro tveksama om, hvad som bor goras eller
icke gbras; men de dro allt séllsyntare, ju mindre fifangans eller nyttans
beriikningar intagit fordldrakirlekens plats.

Det ir icke fraga derom, att icke hvar och en kan veta, det ett barn
bor liras dlska sanningen, vara lydigt, 6dmjukt, kérleksfullt, medlid-
samt o. s. v. Men det fores icke hirtill pa vissa ldrotimmar. Icke heller
ar det ena barnets fysiska beskaffenhet och utveckling & ena sidan och
4 den andra de forhallanden, af hvilka det omgifves, ndgonsin desam-
ma, som det andras. Vi tala icke om de olika »medfédda» andliga
anlagen; ty dem har ingen menniska nigonsin kunnat uppvisa; d. 4.
man talar di forst om anlag, sedan uppfostran och uppfostrande
inflytanden af menniskan gjort det ena eller det andra. Fader och
moder dro icke desamma vid 20 &r som vid 30. Nar da allt detta, som
ett barn bér lira, skall hos detsamma inplantas genom daglig och
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stundlig ledning i barnets eget gérande och latande, ar det endast
fordldrakarleken, som férmar inse, hvad detsamma brister, hvad hvarje
6gonblick for andamadlets vinnande fordrar, och som ger uppfostraren
styrka att i sin omsorg aldrig fortréttas. Man finner s&vil insigten som
styrkan isynnerhet hos modren, emedan hennes kirlek har ett starkare
naturligt underlag, och emedan hon — icke teoretiserar och resonnerar.
Ty det rétta i familjen 4r och skall vara kinslans verk. Der m4 finnas
hvilken grad af insigt och viljans energi som helst; hvad i hvarje stund
skall ske, kan ingen teori bestimma, och hvad som géres, forlorar sin
inverkan, om det icke utgir ur kirleken och af barnet med kirlek
mottages. I samlifvet med medmenniskor i allminhet behéfver man
féga gora afseende pi individerna och férhallandena. Om s& sker, ir
detta klokhet, berdkning, oftare en frukt af egennytta, &n kirlek. Det
ar likgiltigt, 4t hvem jag séljer en vara eller af hvem jag koper den,
endast jag dervid iakttager laglig form. Det dr likgiltigt, hvad de
samhaéllets allménna angeldgenheter vardande individer, med hvilkas
myndighet jag kommer i beréring, for 6frigt dro, endast de fullgéra
sina skyldigheter. Hvar och en skall mot alla iakttaga samma samhalls-
sed, utan afseende pd de forestillningar man ma hysa om deras
personlighet. Der behofves hvarken vénskap eller fiendskap, for att
handla ritt. Men mellan familjemedlemmarne ar forhallandet ett
annat. Saknas dem emellan kirleken, s& brister dem medvetande om
ritt och oritt.

Hr Cygnaus siger, dd han talar om landets déttrar: »i de flesta hem
foljes den naturvidrigaste uppfostringsmetod savil i lekamligt som
andligt afseende.» Det fortjenar visst icke ndgon uppmirksamhet, hvad
Hr C. behagar kalla naturvidrigt eller naturenligt; ty han har ingen-
stides redogjort derfor, hvad som i uppfostran #r det naturenliga; och
en naturenlig ande dr en »contradictio in adjecto», som en duglig
gymnasist icke skulle tala om. Men man kan forsta, att Hr C. med den
»naturvidrigaste uppfostran» velat utmirka djupet af all uselhet i
uppfostringsvdg. Vi kunna begripa det, att en man, varm f6r mensklig-
hetens och sitt fosterlands vil, dfverskattar en 6fverkommen teori och
hoppas pd underverk af dess tillimpning, samt att han i jemforelse med
denna drémda framtid underskattar det nirvarande. Men vi tillsta, att
vi anse ett bedémande sddant som det anfdrda, helt enkelt for oforsynt.
Eller vill ndgon tro, att ett skollirareseminarium och nigra tietal
folkskolor, vore de ocksd férnuftigare inrdttade, 4n de af Hr C.
foreslagna, hade varit i stind att uppfostra detta Finska folk, sddant
det dr, att lira det féra kulturen ndrmare den eviga isen, in nigot annat
folk pa jorden, att uppehalla det, ett s& foga talrikt sligte, snart sagdt
ensamt bland alla dess stamforvandter, mot de dfvermiktiga fremman-
de fientliga stammar, af hvilka det omgifvits. Huru har vil denna usla,
af Hr C. sd djupt foraktade hemuppfostran kunnat frambringa en
forfattning for folkskolevdsendet, hvars foretriden dfven Hr C. pa sin
tid prisat, ja kalla Hr C. sjelf till ledare af landets folkskolor och styrkt
honom att hoppas pa anslag, som vil torde uthilla tiflan med allt,
hvad Europas mest bildade folk for liknande &ndamal velat uppoffra.
Men Hr C:s omdome syftar visst ldngre, n till Finska folket. I hans
tanke dr uppfostran usel i de flesta hem pé jorden; och menniskoslagtet
mé se sig om, ifall det icke f6rskaffar sig barnkrubbor, Frobelska
leksaker, seminarier och normalskolor i enlighet med Hr C:s forslag.

Hr Cygnzus behagade anse det nyss sagda for ett exempel till
upplysande af, huru i var tanke en »helig kérlek» hos folkskolliraren
icke bor vara beskaffad. Rousseau vinde sig mot uppfostran i palat-
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serna; men han tog monstret for, hvad som borde vara, ur kojan.
Pestalozzi hade for kojans familjer den aktning, att han ville upplysa
dem endast genom sina skrifter, anseende skolan kunna och béra
forflyttas till hemmet. Hr C. gar — och icke ensam — ett steg lingre: han
vill gora skolan till ett ménster for hemmet. Det dr héri hans grofsta
misstag bestar. Detta dr héjden af inbillskhet hos ldraren, att vilja sitta
sina férmenanden i stillet fér en nations sed, dess sedliga lif, i dettas
djupaste rot, familjelifvet och dess barnauppfostran.

Var tanke #dr verkligen den, att hvarje pedagog i den Finska
bondstugan kan lira sig, hurudan hemuppfostran, »den fysiska» savél
som »den psykiska» skall vara beskaffad for detta folk, i detta klimat,
i dessa materiela forhallanden, pA denna bildningsgrad. Intet folk
dfverhufvud har Annu lirt sig, hurudan uppfostran i hemmet bor vara,
i barnkrubborna eller pa barnhusen, eller i barntridgardar eller ens i
normalskolorna. Och vi hoppas, ja vi dro fast 6fvertygade derom, att
intet folk till sitt forderf nagonsin derstides skall hemta regeln for
densamma. Det ma ske, att den ena eller andra i de hégre samhalls-
klasserna far det infallet. Men ingen bondqvinna &r nog kéarlekslés mot
sitt barn, att gora det till foremal for lirda experimenter.

Barnavarden i hemmet dr sisom familjeseden 6fverhufvud ett sma-
ningom férkofradt arf fran seklerna. Fordldrakérleken har fran slagte
till sligte i traditionen utsdkt det basta, i mon af vexande vilstand och
intellektuel bildning deri vidtagit férandringar, men med en varsambhet,
som denna kirlek ingifvit, och med den ihdrdiga uppmérksamhet och
omsorg, hvaraf endast den &r i stand.

For en betraktare, som icke nirmare kdnner allmogens lefnadsfor-
hallanden, kan mycket i dess barnavard synas bristfalligt, ja férvindt,
utan att likvil vara det. En sadan védlment kritiker skulle komma i stor
forligenhet, om man at honom ofverlemnade att virda ett barn i en
kall och dragfull stuga, utan tillgang till annan féda &n ragmjol, saltfisk
och potatis, stundom utan en tar mjolk under en stor del af aret, med
knapp tillgang till linne fér ombyte, till andra klader, skoplagg m. m.
Dessa forhallanden éro i skilda landsorter och i skilda familjer olika.
De skola under tidernas lopp férindras. Men af den spida gossen skall
blifva en man, som sina tolf timmar dagligen skéter plogen eller yxen,
i regn, i kold, i alla ett hardt klimats véderleksskiften, och barnavarden
skall vara limpad hirefter. Det skall glida oss, om barnkrubban och
barntridgirden vid det blifvande seminarium férméar uppfostra en
enda frisk och armstark bonddreng; men vi bekénna, att vi icke hoppas
det. Det skall kunna bevisas 30 4 40 ar hirefter. Undertecknad kommer
alltsa att do i sin otro.

An mera problematiska dro den psykiska barnavardens i en uppfost-
ringsanstalt frukter. Afgjordt dr vil, att den intellektuela dressyren blir
hufvudsak; barnen skall bibringas mera vetande, dn de fi mottaga i
hemkojan. Men huru den moraliska uppfostran skall lyckas, detta ar
fragan. Vi forstd dermed samvetets bildande. Ingen lérer vilja pasta, att
samvetsgranna menniskor finnas i storre proportion bland de mera
bildade samhallsklasserna, dn bland allmogen. Det dr en annan sak, att
den hogre bildningen medfér en mera omfattande verksamhet, saledes
ett vidstricktare falt att bevisa samvetsgrannheten, ma vara éfven
svarare forhallanden att iakttaga den. Men kérleken till det ritta, det
goda, dr utan tvifvel, minst sagdt, lika stor bland menige man som
bland de hogre bildade. Och erfarenheten larer tillochmed, att den
mindre bildade har en fastare och innerligare hiangifvenhet for det af
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honom inom hans ringa krets sdsom ritt kiinda och erkénda. Till det
moraliska sinnelaget kan derfére upplysningen egentligen ingenting
tilligga, utan blott gifva menniskan medvetande om mera godt — och
mera ondt.

Karleken till det goda mdste hos barnet vickas och niras genom lira
och exempel och genom inplantandet af god sed hos detsamma, d. i.
derigenom att det tillhlles att sjelft gra det goda, undfly det onda.
Léra och exempel ma i ett uppfostringsinstitut icke saknas. Men tva
ting saknas der: kérlek hos uppfostraren och kirlek hos barnet; och
frdnvaron af bada gor den goda sedens inplantande svért, dess makt att
bilda samvetet ringa. Man ma féreskrifva kirlek hos lirarena, bist
man behagar; den kan icke finnas sddan, som férildrakirleken,
emedan den naturliga 6mheten sdsom underlag saknas. En individ,
som &r efter &r har méanga generationer af barn under sin vard, kan
gora sin pligt, kan édlska barnen sdsom nistan 6fverhufvud, kan ocksa
for dem hysa den vilvilja, som asynen af och samlifvet med oskyldiga
barn hos hvarje kinslig menniska viicker. Men allt detta #r icke
foraldrakérlek, minst den moderskirlek, som i hvarje 6gonblick oroligt
vakar 6fver barnets gérande och latande, och hvilken ensam forstar att
i hvarje stund tillgripa det ritta medlet att leda barnet till det goda. En
sidan instituts-uppfostrare larer sig aldrig kinna det barn, han har
under sin vard — en uppfostrarinna lika litet. Vi tala da icke blott
derom, att det ena barnet har ett temperament och lynne, det andra ett
annat. Men barnets sinnelag vexlar och forindras icke blott med aren,
utan med mdnader och veckor, ja med dagar, di nigot kroppsligt
lidande, nya omgifningar eller andra inflytanden tillstota. Hartill
kommer, att en fader och moder kiinna sitt hem, emedan de lisa i
hvarandras sjil, sdsom i barnens, och derfére inse betydelsen i, den
moraliska beskaffenheten af all hemmets sed. Men i ett uppfostrings-
institut &ro de manga uppfostrarena lika fremmande fér hvarandra
som fér barnen, och som barnen f6r dem och sinsemellan. Ingen ser hir
annat, dn sedens, det dagliga gérandets och latandets yta. Det mora-
liska sinnelaget dervid, béjelsen, afsigten, indamaélet f6rblir foremal for
mer eller mindre trdffande formodanden. Sasom en sddan uppfostrare
icke kdnner barnet, kinner han derfore icke heller ndagonsin det lif,
hvari barnet lefver. Och skulle han éfven ega detta vetande, som han i
verkligheten aldrig eger, vore det fér honom en blott frstandssak, och
hans tillgéranden sisom uppfostrare maste i alla fall stanna vid ett
osakert och anstringdt bemédande att handla enligt 6fverliggning och
beslut, medan en moder enkelt f6ljer sin kinslas ingifvelser och dervid
handlar si sikert, att ingen dédlig vigar taga hennes plats och
ofvertaga hennes ansvarighet — ingen dédlig siga vi, om icke négon
inbillsk och férvriden pedagog.

Det sades for det andra: i ett uppfostringsinstitut saknas kirlek hos
barnet. Ett barn finner sig alltid lyckligt af att dlska och dlskas. Men
endast kirlek vicker dess genkirlek. Der forildrakirleken 4r borta,
kan barnakirleken icke finnas. Deraf en fremmande uppfostrares och
en moders olika inflytande p4 ett barn. Fér detsamma dr modrens rost
Guds egen. Men ingen institutldrere kan ens komma derhin, att icke
barnaskaran hdrmar och skrattar at hans yttre lyten eller &t den ena
eller andra kanten i hans sitt, detta ma nu enligt skonsjilsmattstocken
vara huru fullkomligt som helst. Vi anféra detta, for att utmirka
skilnaden. Ett barn reflekterar 6fver sitt forhillande till en sidan
uppfostrare, aldrig 6fver sitt forhallande till fader och moder. Forild-
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rars lirdomar och exempel hafva, emedan med kirlek gifna och
mottagna, en helt annan kraft att verka pa barnets sinnelag, och den
goda seden har for barnet genast detta motiv, kérleken till férdldrarne,
som gor det villigt och fritt i sedens iakttagande. Nér en moder sager:
»det dr Guds bud», icke blott tror barnet detta utan vidare, det fullgér
budet dfven med god vilja, af kérlek till modren och efterhand af kirlek
till Gud, inbegreppet af allt godt, emedan det villigt dlskar och érar,
hvad modren dlskar. Af en lirare dr det deremot dumt, att begira
lydnad af kérlek till hans person. Barnets forhallande till honom ar
tillfalligt; dess forhallande till foraldrarne deremot icke blott naturord-
ning, utan sedlig verldsordning.

Kan di ett uppfostringsinstitut icke alls inplanta god sed hos
larjungarne? Jo vil, hvarjehanda goda seder, men sddane som mer eller
mindre dro yttre vana, utan inre grund och derfére utan borgen for
framtiden. D. v. s. denna invinda sed formdr icke gifva godt moraliskt
sinnelag, icke ingifva kirlek till det goda. Afven Hr Cygneus kédnner
detta i luften. Han dr icke for en minut siker pa sina ldrjungar i
barntradgird och normalskola — lika litet som pé sina seminarister. Vi
mena: fortraffligare seminarister anser Hr C. sig vél ingenstddes kunna
fa, 4n ur sin egen normalskola. Till tjugu ars alder och derdfver vill han
nu behalla dessa dmtaliga plantor i drifhuset. Sa gor icke en moder. Sin
dotter haller hon gerna hemma, emedan dottren inom hemlifvet har sin
bestimmelse. Men sonen sander hon ut i verlden redan vid tidig lder,
fortrostande till Gud, sin egen kirlek och sitt barns. Hon végar hélla
porten oppen, dfven sedan det blifvit moérkt, nagot som seminariidi-
rektorn i Berlin med ritta ansig for vadligt.!

Ett exempel kommer barnet alltsa att i institutet sakna: fordldrakér-
lekens. Isynnerhet att vilja i ett institut uppfostra médrar utan moders-
kirlekens exempel, tillhér derfore det mest férvanda. Det dr sisom
skulle vederborande aldrig sett, huru det tillgar i familjen och isynner-
het i bondstugans, der déttrarne fran fem ars alder och tidigare dro
meduppfostrarinnor. De dro det icke blott i den fysiska barnavarden,
ofta ensama dagen ut vardande yngre syskon. Hvar och en vet éfven,
huru mycket éldre syskon af bdda kénen verka pa de yngres intellek-
tuela och sedliga uppfostran, s att det icke origtigt yrkas, att, om blott
det forsta barnets uppfostran lyckats, fordldrarne kunna 4t detsamma
Ofverlemna en icke ringa del af de yngre barnens, sikra att dess
exempel och lira fora dessa till det goda. Skolan och dess hemlexor
taga i stad och i de bildade samhillsklasserna detta uppfostrarekall
fran barnen. Men i bondkojan finnes denna tidiga praktik i »fysisk och
psykisk barnavard», hvilken for de unga uppfostrarena sjelfva utgor en
uppfostran af stort virde. Den utlofvade, liknande praktiska 6fningen
i barntridgarden och normalskolan blir blott en svag hdrmning héraf,
hvilken med familjekirleken saknar den grund, hvarpd isynnerhet den
moraliska barnauppfostran bér stoda sig.

Skulle det ritta, sddant det i familjens lif framtrider, kunna finnas pa
jorden #fven familjebandet forutan, skulle familjens tillvaro icke ega
nagon fornuftig grund. Ty sldgtet kan, sasom erfarenheten lirer, dfven
utom familjen férokas. Men barnauppfostran utgér den vésentligaste
delen af familjens lif, och det i den ritta kan endast i familjen
forverkligas. Likasa dr det obestridligt, att, hvad man kallar hjertats

' I bref frin en landsman har berittats, att en sddan direktor sjelf anfort den
stingda porten som bevis pd den tillit till seminaristerna, internatuppfostran
medfor.
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bildning, egentligare samvetets, rotfdstandet af kirleken till det goda,
tillhdr den tidigaste barnauppfostran, den alder, da barnet innu icke
har ndgon férméga att virda om sig sjelf, och d4 det dfven i Ofrigt mest
behofver modersvarden. Skulle nu nigon annan, in en fader och
moder veta, huru kérleken till det goda hos barnet skall fostras, d. 4.
veta, hvad i den moraliska uppfostran &r det ritta, skulle familjen icke
finnas till. Men den har funnits hos alla folk, i alla tider, och man har
allt mer och mer lart sig inse, att dess vetande om det ritta och dess ur
detta vetande utgéende lif utgéra grundvalen for det réttas bestand pa
jorden.

Men menniskan tillhér icke blott familjen utan &fven medborgerliga
samhillet och staten, d. v.s. hon tillhér dessa i sin verksamhet, eller
hon skall i sitt gérande och l1atande forverkliga det ritta dfven i dessa
former, det rétta i hennes samlif med andra utom familjen och det ritta
i en nations tjenst, i den patriotiska handlingen. Afven familjelifvet dr
bundet af samhillslagarne och samhillsseden, ehuru det inom deras
grinser har sin sirskilda frihet, sin sérskilda ritt och pligt, sdsom ocksa
lifvet i familjen tillika 4r ett lif for fiderneslandet. Likasa strifvar
individen i sin medborgerliga verksamhet for familjens bestind, och
frukten af hans arbete kommer tillika fiderneslandet till godo. Det &r
nu till medvetande om det i alla dessa hinseenden ritta, den sedliga
uppfostran skall féra ungdomen, och till ett lif, hvari detta insedda
ritta iakttages.

Hartill kan och skall skolan medverka. Nemligen barnet skall i
skolan vénjas vid samhéllsordningen, lira sig underkasta sig denna
sdsom lag och sed, och foras till medvetande derom, att menniskan i
denna underkastelse frigor sig desto mera, d. 4. handlar desto mera
moraliskt, ju mera hennes verksamhet 4r en verksamhet for det
allménna.

Den uppfostran, skolan har att meddela, ir siledes den medborger-
liga, icke den moraliska. Den forra tillhor den sedliga bildningen icke
mindre én den senare. For att handla sedligt fordras, att menniskan
handlar af fri vilja, af kérlek till det goda; men det goda ir icke det, som
individen tycker och menar vara godt, utan det, som i och for sig skall
vara, den moraliska verldsordningen, hvilken f6r individen finnes till i
den nations sedliga verksamhet, hvilken han tillhér. Uppfostran till
denna ordning som sidan sker 6fverhufvud utanfér familjen. Afven
familjens lif horer vl densamma till; familjelifvet 4r en nations sed.
Men det har icke fér barnet denna betydelse; och det har den
Ofverhufvud endast for den utom familjen stiende betraktaren. Sin
egen karakter af ritt har detsamma sisom utgiende ur familjemedlem-
marnes inbordes kérlek. Nar menniskan deremot trider utom familjen,
méter henne en bestdende sedlig ordning, angdende hvilken hon icke
eger ndgot afgdrande. Hon méste bdja sig under densamma, om hon
vill eller icke; ja ingen frigar henne, om hon foljer den fritt eller
tvungen. Denna ordning skulle vil icke bestd, om den icke vore
samhéllsmedlemmarnes fria val; men det 4r for dess bestand likgiltigt,
om individen i dess efterlefnad kinner sig fri eller bunden. Menniskan
larer sig, som sagdt, att underkasta sig denna ordning i all verksamhet,
som sétter henne i berdring med andra 4n familjemedlermmarne. Lifvet
ofverhufvud, icke blott skolan uppfostrar henne hirtill. Men der
skolan finnes, har den ssom uppfostringsanstalt denna betydelse, att
for larjungen utgéra det medborgerliga samhallslifvets bérjan.

En enda blick pa lirjungens férhéllande till skolan kan ofvertyga
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hirom. Han moter der en ordning, som han utan vidare maéste
underkasta sig. Denna ordning — och detta utgor hir det vésentliga — ar
icke af liraren foreskrifven. Liraren ar sjelf underkastad densamma.
Man m4 séaga: i privatskolan 4r lararen dfven skolans lagstiftare. Det ar
sak samma. Liraren underkastar sig dock den enging bestimda
ordningen. I den offentliga stats- eller kommunalskolan fSrsvinner
dfven denna lararens lagstiftande makt; han ér, sdsom ldrjungen skall
vara, den allmidnna ordningens tjenare. Vidare: bland ldrjungarne
giller intet undantag fran denna ordning; alla skola underkasta sig den
och alla lika. Larjungen begir sjelf i skolan icke fordldrakérlek, utan
denna rittvisa, att icke underkastas nagot, som icke giller for alla. I
sjelfva verket dr ocksa den rittvisaste ldraren, den dmsintaste icke, 1
skolan den bista uppfostraren, sdsom en oréttvis skolldrare utan vidare
ar en dalig karakter. For det tredje: det dr vél, om ldrjungen villigt
underkastar sig den allméinna ordningen; men denna beror icke héraf;
han maste underkasta sig den, villigt eller ovilligt. Och slutligen:
kirleken till liraren kan aldrig vara motiv for larjungens goda vilja; det
ar icke liararen han lyder, utan den ordning, hvars tjenare éfven ldraren
ir. Icke heller kan barnet fatta indamalet i den verksamhet, han i
skolan underkastas och gora insigten i dettas fornuftighet till sitt motiv;
icke heller bor det hanvisas till vetandets nytta for barnet sjelf, ty den
egna nyttan ir sdsom motiv omoralisk. Larjungens enda motiv ar och
kan vara, att han vill gora, hvad alla hans medlarjungar gora, d. 4. att
han underkastar sig den allménna ordningen for dess egen skuld. Han
erkinner denna utan vidare for ett godt, och hans samvete tillfreds-
stilles deraf, att han fyllt sitt métt, sin pligt att géra, hvad alla skolans
larjungar skola gora. Profvet ir, att han undgdr lirarens tadel och
medldrjungars missaktning; detta ar hans heder.'

Men allt detta dr medborgerligt samhillslif, icke familjelif. I familjen
ar det ratta icke denna gifna ordning. Det ar drfd sed; men denna ar en
annan hos de bada makarne, och familjens sed bildas genom samman-
gjutning af badas érfda sed. Denna familjesedens bildning fortgar som
lifligast under uppfostringsarbetet, hvarfére afven barnens gorande och
latande efterhand blir en faktor i dess bildande. Illa &r det bestéldt med
den faders och moders uppfostrande verksambhet, hvilka intet lira af
sina barn. Det i familjelifvet ritta bestimmes silunda under familje-
medlemmarnes samlif, finnes icke fore detta, och fortfar att bestimmas
under dess fortging.

Det vore gagnlost, att hir upprikna alla de utsagor och féreskrifter
i de ifragavarande Forslagen, hvilka utgatt fran bristande insigt i har
framstilda atskilnad mellan uppfostran i familjen och uppfostran i
skolan. Redan i den allminna uppfattningen af folkskolans betydelse
star Forslagens forfattare i den uppenbaraste motsigelse med sig sjelf.

Det heter pag. 4: »Ty uppfattar man folkskolan ur tidsenlig syn-
punkt sisom sambhéllets bottenskola, hvars dndamal dr att befordra en
harmonisk utveckling af den uppvexande generationens andliga och
lekamliga formogenheter, att bilda gudfruktiga, forstindiga och prak-
tiskt dugliga medborgare i staten - si kan man» o.s. v. Lemna vi nu
frasen om bottenskolan derhin, sisom ingenting upplysande, likasa
»de andliga och lekamliga férmdgenheternas harmoniska utveckling»,
om hvilken dfven Forf. icke torde hafva ndgot vidare att sdga, s ir det

! Strafvandet till detta medvetande af uppfylld pligt dr 6fverhufvud sann heders-
kinsla. Den dddas i skolorna savil genom otidigt straffande som genom hedersbe-
visningar, férsvinner i modloshet eller i tom drelystnad.
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enda — och ganska rigtiga — i sak hér sagda: att folkskolan dr en
»samhills»-skola och att den skall »bilda medborgare», ma vara
gudfruktiga, forstdndiga, praktiskt dugliga, ehuru oredig och fattig
denna utldggning &n ir, och ehuru abrupt den medborgerliga bildning-
en tillkommer som en forklaring 6fver den harmoniska utvecklingen
ifall meningen icke ar, att bada sasom skilda saker hvar for sig skola
utgora folkskolans &ndamal. Men redan pa féljande pag. 5 underrittas
vi, att »befrdmjandet af en kristlig hemuppfostran» »bér var hufvud-
syftemalet vid ordnandet af folkbildningen i ett land.» Det &r i
sammanhang hdrmed Forf. fordémer uppfostran i de flesta hem och
yrkar, att flickor skola i skolorna genom undervisning och 6fning
bildas till modrar.

Ar det nu, sdsom Hr C. forst sdger, folkskolans dndamal, att
uppfostra medborgare, si kan den vid en viss stindpunkt af bildning
hos ett folk anses fér en nodvindig inrdttning. Om deremot dess
dndamal (»hufvudsyftemdl») ar, att befrimja en kristlig hemuppfost-
ran, sé strifvar den att gora sig sjelf 6fverflodig. Formar nemligen den
icke géra hemuppfostran kristlig, s& dr den fran bérjan gagnlés; bér
den &ter denna frukt, si méste vil den kristliga hemuppfostran frma
ersitta uppfostran i skolan. Man stannar i ovisshet om Férf:s mening,
men mdste anse for troligt, att enligt hans &sigt folkskolan har bada
dessa dndamil: att meddela medborgerlig uppfostran och att ersitta
hemuppfostran. Man kan sluta hirtill af forslagen till seminariets och
skolornas inréttning. Forf. hade visst kunnat siga: ingen uppfostran,
ingen duglig nemligen, finnes utom skolan, dtminstone tills vidare. Vill
nu ldsaren genomgé Forslagen, skall han ltt finna, att alla fornuftiga
satser och foreskrifter i desamma rérande uppfostran hinféra sig till
det férstndmnda »dndamalet», den medborgerliga bildningen, men att
deremot det mesta af, hvad som férefaller oklart, motsidgande och
forvindt, afser det senare anférda »hufvudsyftemalet», hemuppfostran
i skolan.

Till de férra horer, hvad som siges om skolundervisningens uppfost-
rande makt, yrkandet pd lydnad, ordning, arbete icke lek i studium,
noggrann kontroll o. s. v.; till de senare satser sisom denna: »Skollifvet
skall vara en innerlig sammanlefnad, som genom det omedelbara
forhallandet, i hvilket barnen st4 till hvarandra, verkar sedligt uppfost-
rande» (pag. 12-16). Till denna senare klass horer dfven hela liran om
internerandet, om barnkrubba och barntridgard sisom ménster for
hemmet; hit ocks& den despotiska anda, som genomgér forslagen, fran
Seminariidirektorns absoluta makt till ldrjungarnes tjuguariga arbets-
fangelse och det foreslagna upphifvandet af folkskoleférordningen
genom inforande af skoltvang. Ty hemuppfostran kan icke flyttas till
skolan utan despotiskt tvang pa alla hall och kanter. Och likvil dro de
speciela foreskifter, som kunna hénforas till den moraliska uppfostran
hogst torftiga: i barnkrubban »afvirjande af daliga féredémen och
qvéfvande af det medfédda onda anlaget» (!), i barntridgarden samtal
med anledning af upplista bibliska berittelser, for att lira barnen
»fatta beridttelsens religidsa och sedliga halt», i barnskolan dito med
tillimpning smaningom utstrickt till »alla det menskliga lifvets forhal-
landen». Sirskilt ma anmirkas, att, medan i barnkrubban sagde
afvirjande och qvifvande siges vara »hufvudsak», skall »hufvudupp-
giften» i barntradgardens 1:sta afdelning vara, »att skdrpa barnets
uppmirksamhet och iakttagningsférmaga» m. m., under det att hir
intet sdrskildt nimnes om uppfostran. Detta skall nu utgéra monstret
for en moders vard om sitt barns moraliska uppfostran!
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Men vi aterga till var framstéllning, lemnande Forslagen.

Sasom skolan i allminhet skall dfven folkskolan uppfostra till
medborgerlig sed. Erfarenheten lirer, att ett folk linge nog kan hjelpa
sig folkskolan forutan. Allt det forndmsta, hvad Europas nationer
hittills verkat, har skett utan folkskolor. Behofvet af dem gor sig forst
efterhand kénnbart i den mon, synes det, som det medborgerliga
medvetande hos ett folk vaknar, och samhillsinrattningen visar sig
kunna hafva bestand och styrka endast derigenom, att detta medve-
tande dr upplyst. Man kan hirtill tilligga: da ett lands befolkning
tillvexer och med den och de industriela uppfinningarne konkurrensen
i niringarne tilltager, tvingar behofvet mingden att soka denna
upplysning och de styrande, att bereda den tillfélle att vinna densam-
ma. Ty ofta nog inse de senare icke, att det &fven dr god politik att
hafva ett upplyst folk att styra. Sisom man 6fverhufvud kan siga, att
bildning 4r medvetande om det allmidnna och férméiga att fér det
allminna verka, s& giller detta dfven om den medborgerliga bildning-
en. Folkskolans hufvuduppgift i undervisningen ar derfore den, att féra
larjungen till medvetande om den sedliga verldsordningen 6fverhufvud,
om samhallslifvet, om hans fiderneslands foérhéllanden, de materiela
och andliga — noggrannare: att fora honom till lust och forméga att
forvarfva insigt hiri och lifvet igenom forkofra den. Vi skola hdrom
tilligga nigra ord i en foljande artikel: Om undervisningen i folk-
skolan. Nar ater skolan fattas sisom blott uppfostrande &r det dess
uppgift att lira lirjungen att skicka sig i den gifna almidnna ordningen.
Men den goér honom i och med detsamma till denna ordnings tjenare
och uppritthallare. Det utgdr derfore icke nigot ovigtigt moment i
skoldisciplinen att erinra de ldre larjungarne, huru skolans duglighet
beror af deras uppforande och exempel samt &fven deras positiva
inverkan pa de yngre. Skolan blir harigenom en foérebild for det
medborgerliga samhillslifvet. Ty den dr en god medborgare, som gor
sin verksamhet att fylla sina egna behof s& allminnyttig, han det forstar
och formar. Skolan verkar saledes icke blott negativt genom att binda
larjungens gorande och latande vid en gifven ordning, utan stréfvar
tillika att genom undervisningen gifva honom den positiva makten att
i sin verksamhet representera denna ordning och vénjer honom inom
sjelfva skolan dervid att vara dess representant.

Forneka vi da, att skolan dfverhufvud och folkskolan kunna och
bora utéfva nagon inverkan pa familjelifvet? Ingalunda. Vi hafva blott
velat visa, att skolan foérutsitter ett sedligt familjelif och larjungarnes
forutgngna moraliska uppfostran. Detta synes oss ocksd vara sa
enkelt, att den minsta eftertanke borde ofvertyga hvar och en, att
skolan vore den gagnldsaste inréttning hos ett folk, hvars familjelif och
familjeuppfostran vore depraveradt och osedligt. Tider hafva funnits,
da hos den ena eller andra nationen de hogsta samhéllsklassernas
familjelif varit i hog grad af last besmittadt. Men forbattringens fro har
da funnits i massans af folket sedliga styrka. Detta foregar i mindre
grad jemnt hos alla nationer, att de hogre samhéllsklasserna, hvilkas
hogre intellektuela bildning och mera omfattande verksamhet forsitter
dem i storre frestelser, rekryteras ur massan med nya savél fysiska som
sedliga krafter. Likasa hafva nationerna haft sina perioder af politiskt
forfall, men deras riddning har funnits icke i skolorna utan i massans
familjelif.

Men ehuru till mensklighetens lycka familjelifvet lingsammare re-
formeras, in medborgerliga samhillet och staten, segt fasthallande vid
fadernetro och fadernesed, foregdr dock dfven inom detsamma en
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stdndig utveckling. Den sker redan derigenom, att dktenskapet, som
grundar den nya familjen, tillférer den en fran tva familjer drfd, den
ena frdn den andra mer eller mindre afvikande sed. Den sker vidare
genom foréldrarnes fortgdende intellektuela upplysning, vunnen ge-
nom lésning eller genom samlif med andra upplystare familjers med-
lemmar, och genom inverkan af dessas exempel. Den sker slutligen
genom aterverkan af barnens vunna bildning, s&vil den af fordldrarne
meddelade, men hos barnet sig individuelt gestaltande, som den barnet
genom inflytanden utom familjen mottager. Det 4r silunda dfven
skolan maste aterverka pé familjelifvet, forndmligast genom undervis-
ningen, den meddelade intellektuela upplysningen. Deremot halla vi for
sannt, hvad eftertanke och daglig erfarenhet lirer, att skolans omedel-
bara uppfostrande makt &r ringa, der den moraliska uppfostran i
familjen saknas, och att saledes, endast da skolan har denna grund att
bygga pa, den medborgerliga, sedliga uppfostran, densamma férmar
meddela, fattar rot: och jemte den vunna intellektuela upplysningen
terverkar dfven den pad familjelifvet, redan den familjs, hvilken
larjungen tillhdr, och den, han engang sjelf grundligger.

Hvad sirskildt angdr flickskolan, 4r det gifvet, att dess uppfostrande
makt dr mindre dn gossskolans. Det ér ett undantagsforhallande i det
moderna samhillet, att mangen qvinna tvingas lifvet igenom forsérja
sig sjelf. Men qvinnans bestimmelse 4r, att vara familjemoder, och
hennes direkta verksamhet i medborgerliga samhillet dr ringa.
Flickans uppfostran i skolan bestir derfére hufvudsakligen deri, att
hon der lérer sig skicka sig i det dagliga umgénget med individer utom
familjen. Af stor vigt 4r deremot hennes i skolan vunna intellektuela
upplysning, emedan denna isynnerhet genom henne Aterverkar p&
familjelifvets utveckling, och emedan hon lirer sig firstd mannens
medborgerliga bestdmmelse, for att i den blifva honom ett stéd, och for
att pd denna vig, den for qvinnan ritta, sjelf 6fva inflytande pa
samhillets angeldgenheter. Det 4r specielt af virde, att hon undervisas
1 »fysisk och psykisk» barnavird, lirande sig kinna sin egentliga
bestdmmelse. Men vi skulle anse, att denna undervisning fornamligast
bor vara historisk, for att lira henne undvika af erfarenheten utménst-
rade misstag. Isynnerhet for qvinnan af folket 4r en sddan undervisning
rérande den fysiska barnavirden af vigt; ty det, hvari hon felar, ir
behandlingen af barnets sjukdomar och hennes férlitande vid dessa till
signerier och qvacksalveri. Positiva teorier deremot tjena litt att
forvilla. Man ser likare likasom pedagoger dagligen framklicka nya,
hvilka med morgondagen begrafvas. Att dfningen i barnavard deremot
tillhér hemmet, bevisar mensklighetens historia, om ocksa var bevis-
ning i detta hdnseende skulle anses otillfredsstillande. Ty hemmet
démer och har alltid domt 6fver de hithérande teorierna, d. 4. forild-
rakiérleken, den enda, som hiri fast insigt eger, har gillat eller fordémt
dem.

I 6frigt md man alltid komma i hag, att skolan &r blott begynnelsen
till den medborgerliga uppfostran. Till sin visentligaste del ir denna en
individens sjelfuppfostran under det verksama deltagandet i detta lif.
Hvad t. ex. Engelska folket ar och verkat, stir, sisom hvar man vet,
utan like i verldshistorien. Dess familjelif ir i minga hinseenden ett
monster fOr 6friga folks, dess samhillslif och politiska verksamhet har
ingen medtaflare; det har civiliserat verldsdelar; i vetenskapen star det
jemnhogt med verldens mest bildade nationer; i litteraturen har det
varit deras laroméstare. Men dess folkskolor hafva varit och éro efter
de Finska forslagens méttstock knappt virda att omtalas. Inga lira-
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reseminarier, ingen omvéardnad om folkskolan fran statens sida, intet
skoltvang.! Och i de ligsta skolorna lires foga annat, dn formel
innanldsning, skrifva och rikna. Sidant visar, att det icke ar skolan,
som uppfostrar ett folk. Hr Cygnzus hoppas pé de stora resultaterna
af folksolan, »mdjligen under flera andra samverkande, lyckliga for-
héllanden». Sanningen ir, att dessa andra forhéllanden, frimst na-
tionel sjelfstindighet och en fri anda i samhillsforfattningen, aro
hufvudsak. For var del hoppas vi dock mycket af den Finska folksko-
lan dfven under vart lands egendomliga forhallanden, ndrmare just
emedan dessa iro, sidane de dro. Men vi hoppas det af denna skola
sdsom undervisningsanstalt, icke sdsom uppfostringsinstitut. Enligt var
tanke ar nemligen en allmint spridd intellektuel bildning redan for sig
ett det verksamaste medel att 4t Finska folket bevara, hvad det eger,
och att bereda detsamma en framtid.

n:o 7
IL.
I senaste hifte sokte vi utreda, hvad skolan och folkskolan isynnerhet
sasom uppfostringsanstalt kan utritta. Summan af var uppfattning ar:
1:0 att i familjen den moraliska uppfostran, inplantandet af kérleken
till det goda, utbildandet af ett hos barnet for ratt och oritt kinsligt
samvete 4r det visentliga, och att denna uppfostran endast i familjen
kan ske, emedan blott forildrakirleken ger insigt i séttet for densam-
ma, meddelar den viljans energi, férméagan till den oaflatliga vaksam-
het och omsorg, denna uppfostran krifver, och eger kraften att verka
pi barnets ofvertygelse och vilja, genom den kénslans innerlighet,
hvarmed foridldrarne for sina barn begira ett rent och obeflickadt
samvete, en sedlig vandel, Guds barnaskap, huru dn detta mal af dem
fattas; 2:0 att likasd den tidigaste fysiska barnavdrden pd samma
grunder, hinférda till det olika dndamélet naturligtvis, hérer familjen
till, endast i den kan ritt handhafvas, sdsom ocksa endast genom
tradition inom familjen liras; 3:0 att deremot den omedelbara uppfost-
ran i skolan dr medborgerlig, d. v. s. skall fora larjungen till iakttagan-
de af god medborgerlig sed och derigenom till hdg och férmaga att
verka for samhille och stat. Sanning, redlighet i forhéllande till larare
och medldrjungar, string ordning och flit - det dr detta, som skolan
hufvudsakligen begir, och hvartill den uppfostrar.

Vill man mot dessa yrkanden invinda, att dock méanga barn frin
spidaste lder sakna forildravard, och att det vore ett lika omenskligt
som mot erfarenheten stridande péstaende, att alla dessa derfore maste
blifva omoraliska menniskor, si har en sidan invdndning intet att
betyda. Allméinna omdémet erkénner sidana barns 6de vara en olycka;
och den ir det, ty det 4r at tillfilligheten Sfverlemnadt, om de skola
finna en kirleksfull omvardnad, som i nigon mon ersétter dem den
saknade forildrakirleken. I ett uppfostringsinstitut, der barn ga och
komma, hafva de minsta utsigt att finna den. Likasa forhaller sig med
invindningen, att méinga foraldrars egen immoralitet gor det dem
omdijligt, att virda barnens moraliska uppfostran. Afven detta ér utan
tvifvel fér barnen en olycka; men hvar och en tinkande och samvetsém
menniskovin lirer tveka, forrin han, om han har tillfille dertill,
berdfvar ett barn dfven en jemférelsevis oduglig moders omvardnad.

'Det ar dock upplyst, att i forhallande till folkmingden ett stdrre antal barn
besdker skolorna i England, an i Preussen och &friga Tyska stater, i hvilka det
rigidaste skoltvang rider; endast att i England medeltiden, under hvilken hvarje
barn besdkt skolan, ir kortare, dn i sistsagde linder.
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Alla forildrar soka gora sina barn bittre och lyckligare, én de sjelfva
dro, dolja for dem atminstone sina vérrsta fel och laster, och blifva
verkligen i umgénget med barnen sjelfva béttre. Graderna kunna vara
ménga; men att forildrar finnas, som fortplanta sitt férderf pa sina
barn, detta bevisar platt intet mot yrkandet, att familjen 4r den
moraliska barnauppfostrans enda och ritta plats.

Den tinkande kan hdja sin uppfattning af férhallandet, om han
besinnar, att familjelifvet, detta gérande och ltande, hvari detsamma
bestar, utgor en form for det rittas tillvaro pa jorden, och att siledes
familjemedlemmarne, d4 de ledda af inbérdes kirlek bestimma sitt
handlingssatt, bestimma 6fver, hvad som skall gilla for ritt, bestimma
derdfver utan appell. Menniskan har i familjelifvet denna frihet, att
blott med sitt samvete afgbra ofver ritt och oritt. Den har blifvit
erkénd hos alla folk pa alla tider. Den 4r en makt, som styrer verlden,
det rittas egen makt. Utom familjen, i det medborgerliga samhallet,
eger menniskan icke denna frihet. Det rétta ar der afgjord sak; hon
méste underkasta sig det, sddant det dr. Den kan derfore ocksa icke
ofverflyttas till skolan och uppfostringsinstitutet; d. v. s. vederborande
inspektorer, larare m.m. hafva intet medvetande derom, hvad i
familjen och dess uppfostran ar rétt och oritt, likasalitet som niagon
makt, att gora detta ritta géillande.

Men vér afsigt for denna ging ar icke att tilligga nagot till det om
uppfostran i familjen och i skolan redan anférda, ehuru rikt &n Amnet
ar, och ehuru svart det dfven kan ségas vara att populirt redogéra for
grunderna till dtskilnaden mellan bada. Vi 6énskade nemligen taga
dfven andra sidor af de ifrdgavarande Férslagen i betraktande och
utbedja oss nidrmast ldsarens bendgna uppmirksamhet fér féljande:

OM UNDERVISNINGEN I FOLKSKOLAN.

Nér man talar om intellektuel bildning och om undervisning, borde
man hafva klart for sig, hvad vetandet fér menniskan ar. Detta 4r dock
icke alltid fallet.

Nirmast ligger det for hvars och ens férestilining, att vetandet ar till
foér handlingens skuld, att menniskan bér nigot veta, for att kunna
négot géra. Hon maste veta, hvad hon bor gora, indamalet, och huru
hon bér gora det, medlen. Vetandet om #Andamélet dr 6fverhufvud
vetande om anden, om andens verld, den menskliga andens; vetandet
om medlen dr vetande om naturen, ty fér den menskliga handlingen 4r
naturen blott medel.

Vid denna uppfattning af vetandet stannar man allmént nog. Likval
finnes ett allmént vetande, som icke dr vetande om dndamal och medel,
ehuru dfven det ofta si betraktas, nemligen det religidsa vetandet. Det
ar ett vetande menniskan till trést och sjilaro utéfver hvarje dess
betydelse for handlingen. Hvarje menniska, dfven den, som icke
tillfredsstilles af kyrkans ldra, har sin religiésa éfvertygelse, sin verlds-
betraktelse, sin verldsésigt, i hvilken hon sdker sin tillfredsstillelse.
Vetandet i denna hogre mening ér till blott for sin egen skuld. Endast
da det ir af denna art, fortjenar vetandet kallas intellektuel bildning.
Endast med detta f6ljer vetandets intresse.

Likvél ser man ofta nog fér alla skolor utom den lirda forordas en
undervisning, som skall meddela praktiska kunskaper, med hvilka man
da forstar ett vetande blott for handlingen, mindre likval harvid
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afseende vetandet om handlingens dndamail, &n om medlen. For
folkskolan isynnerhet tycker man det vara serdeles pakalladt, att blott
meddela sddana kunskaper, som dro anvéandbara i lifvet, sdsom det
heter. Folket sjelf, t. ex. den Finska bonden, vill, sdger man, icke hafva
nagon annan undervisning. Man gor silunda den intellektuelt obildade
till domare ofver, hvad intellektuel bildning ar. Men vi tro ocksa, att
man misstager sig pd allmogens egen bildningshdg, dess medvetna
bildningsbehof. Den, som #nnu alls ingen intellektuel bildning eger,
kan icke hafva négot intresse for vetandet. Men hoér man t. ex. en
bonde, som liser tidningar, tala om deras innehall, s& finner man, att
utrikes nyheter intressera honom mest. Isynnerhet om verlden upprores
af nigon storre tilldragelse, ett krig, en revolution, kan man siga, att
underrittelser om dessa omfattas med lika lifligt intresse af allmogen
som af de mest bildade. Vi anféra detta sisom exempel, att folket
ilskar ett vetande, hvilket fér detsamma ar helt och héllet opraktiskt,
enligt vanlig mattstock gagnlost.

P4 samma sitt forhéller det sig med historiska skildringar 6fverhuf-
vud, isynnerhet ur faderneslandets historia, med beskrifningar 6fver
fremmande linder och seder, med framstéllningar ur naturlaran' m. m.
Om bonden dock icke begriper, hvartill inpluggandet af de kompen-
dissaste liroboks-kompendiers innehill i barnens minne skall tjena, s&
ma han hallas ursiktad. For vér del begripa vi det icke heller.

Ville man omvinda yrkandet och sdga: ingenting ar svarare én att
ofvertyga en bonde, att han eller hans barn hafva gagn af den ena eller
andra ldsningen, s& tro vi, att man &r sanningen narmare, 4n dd man
sager: allmogen begir ett vetande, som &r praktiskt. Det dr ngot
annat, att han virderar praktiska fardigheter: skrifva och rédkna,
snickra, mala och smida o. s. v. Men bjud till att 6fvertyga honom, att
han har gagn af att studera kemi, eller ens en beskrifning pa rationelt
jordbruk, boskaps- och skogsskatsel, och man skall erfara, huru svart
detta blir. Och en foljd af detta férhallande &r, att sddan ldsning hos
honom icke vicker nagot intresse. Det dr ju kéind och bevittnad sak, att
icke skrifter, utan exempel fora allmogen till ekonomiska reformer. Det
forhaller sig pA samma sétt med hela dess 6friga verksama lif. Afven
familjeseden korrigeras jemforelsevis foga genom ldsning af pedagogis-
ka skrifter.

Sa visar det sig, att hvad vederbérande skylla pa folket, pa allmogen,
pa bonden, det utgdr blott ett uttryck af deras egen oférmiga att i
vetandet se nagot annat, dn ett vilkor for handlingen, med andra ord:
det utgér ett bevis for, att hos dem sjelfva icke lefver vetandets intresse.
Ty der detta finnes, der finnes dfven hag for vetandets utbredande for
dess egen skuld och fast 6fvertygelse, att det hos menniskan utgdr det
mest menskliga. Afven djuret har medvetande om, hvad det skall gora,
och om medlen for sin verksamhet; men det vet ingenting, blott for att
veta, det gladjes icke af vetandet som sadant.

Lifvets erfarenhet ldarer hvarje menniska, att handlingens verld ar
bricklig bide genom individens oférmaga, svagheter, passioner, synd
och skuld, genom de tusende oberikneliga naturinflytanden, som
forvinda eller gora inda pa menniskans planer, och genom den
historiska utvecklingens makt, genom folkens dden, hvilka individen
utan vidare far underkasta sig. Men i sitt vetande dr menniskan fri; det
kan af ingen makt tagas ifrdn henne; hennes tankes arbete kinner inga

1 Bevis hiirpa hafva vi ifven i Finland, der smaskrifter, sidane som Enon Opetuksia
och Mintihden? Sentdihden, fordrat nya upplagor.
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band, och det 4r lika obegridnsadt, som hennes andes tillvaro. Att
skidnka en medmenniska vetande 4r derfére att hdja henne dfver hennes
6den. Det sades: det &r egentligen, hvad man kallar en verldsasigt, en
verldsbetraktelse, i hvilken menniskan finner sin tillfredsstillelse. Man
tinker hédrvid gerna pa en strdngt sammanhdngande, vetenskaplig
asigt. Men det &r icke fraga blott hirom. Hvar och en menniska bildar
sig under lifvets lopp sin 6fvertygelse om Gud, om verldens och
menniskans férhallande till honom, om menniskans férhallande till
naturen, om individens till familjen, samhallet, staten, om mensklighe-
tens bestimmelse och historia. Ju mera kunskaper, individen forvirf-
var, desto mindre lemna honom dessa i ro. De drifva honom att
forkofra sitt vetande och att pa sitt sdtt ordna det till en 6fvertygelse for
lif — och déd, ty det &r icke handlingen, utan vetandet, dfvertygelsen,
som ldrer menniskan dé.

Man medger kanske, att i det sagda finnes nigon sanning. Men
méngen torde invinda: det dr endast religionsliran, som ir ett sadant
vetande. Vi svara: vetandet i angifna betydelse ma éfverhufvud beteck-
nas som religiost vetande; men icke bestar det ensamt i den religions-
ldra, som i kyrkan ldres. Ur den senare kan icke inhemtas, att nigon
annan mensklig institution dn familjen har en férnuftig grund, eller ir
en gudomlig institution. Man &beropar visst religionen i proklama-
tionerna, da folken uppmanas att skjuta och sticka ihjil hvarandra till
tietusental, och man haller gudstjenst och prisar desto mera, ju flera
fiender man lyckats déda. Men icke ar detta den ldra, som bjuder att,
da ena Orat slds, vinda det andra till. Vi anfora detta endast sisom ett
exempel. Var mening ar icke att fordoma krigen sisom okristliga, eller
forklara patriotismen for ndgot of6rnuftigt derfore, att den icke i
religionsldran anbefalles. Vi hafva endast velat antyda, att det hérer
dfven ett annat vetande dn kyrkans ldra dertill, fér att menniskan ma
kunna inse det férnuftiga i sitt lif och i menskliga historien, eller med
andra ord: fatta bada sisom gudomlig ordning.

Vill man icke medgifva vetandet i allmdnhet denna hogre betydelse,
s& dr talet derom, att allt menniskans lif skall af religionen helgas, ett
tomt ord. Ingen kan helga sitt medborgerliga lif annorlunda, &n genom
att hafva insigt i, hvad detta lif 4r, d. v. s. hvad samhille och stat &ro,
inse hvarfore dessa skola ega helgd. Medger man det ater, sa foljer af
medgifvandet, att all undervisning bér vara rigtad p4 meddelandet af
ett sddant vetande. Och vill man hdri géra nigon skilnad mellan
undervisningen i lirdomsskolan och folkskolan, s& stiller man sig
bland deras led, som statuera tvd slags vetande, det ena for bittre folk
och det andra for packet.

Eller hvarfoére yrka icke de herrar, som s& mycket férorda medde-
landet i folkskolan af ett praktiskt, anvindbart, nyttigt vetande — huru
dn saken uttryckes — att all undervisning i alla skolor skall vara
sdbeskaffad? Man kan ocksé friga: hvarfore iro de tillika s& inkonse-
qventa, att de tillita 4fven ett bondbarn lira sig t. ex. att Gud 4r en
ande, men att menniskan bestar af kropp och sjil, att jorden rores
kring solen och kring sin axel, att Finland ligger 1 Europa, att Gustaf
IT Adolf lefvat o.s.v.? Ty hvilken praktisk anvindning har vil allt
sddant? Var tanke &r: det ena som det andra yrkandet och medgifvan-
det kommer sig deraf, att man resonnerar principldst.

Af det anforda torde var asigt tillrackligt framga, att intet menskligt
vetande bor anses vara fremmande f6r folkskolan, och att i densamma,
sdsom i all skola, vetandet bor meddelas for dess egen skuld.

Vi tala dd om folkskolan i allménhet, icke om tillimpningsskolor, i
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hvilka endast och allenast insigt och 6fning for ett gifvet yrke afses.
Emedan i de flesta linder folkskolorna till storsta antalet tillhora
landtbygden och landtbrukarens barn, férledes man litt till den falska
uppfattningen, att vilja géra dem till landtbruksskolor. I vér tanke
forstores derigenom deras betydelse for folkbildningen.

Fragar man: hvilka ldroamnen tillhéra folkskolan? svara vi utan
tvekan: desamma som tillhdra lirdomsskolan och alla skolor fér
intellektuel bilding 6fverhufvud. De dro som bekant: matematiska och
naturvetenskaper, sprikvetenskap, historiska vetenskaper, kinnedom
af den egentliga skonlitteraturen och religionskunskap. Vi torde icke
behdfva bevisa, att vetande i dessa dmnen tillhor den intellektuela
bildningen.

Det kan blifva friga derom, huruvida undervisning i det ena eller
andra dmnet mi uteslutas t. ex. ur vart lands hégre elementarskolor.
T. ex. man kan med afseende pa lirodmnenas successiva upptagande
framskjuta undervisningen i1 naturvetenskap till gymnasium. Men
ingen demonstration i verlden kan rattfdrdiga ett sidant utelemnande
i folkskolan. Férhallandet ar: en sddan lardomsskola ir en underord-
nad liroanstalt, hvarpa folja gymnasium och universitet. Folkskolan ar
pa engéng allt detta. Nér larjungen uttrdder ur den, ar hans undervis-
ningskurs afslutad. Allt det vetande, samtiden forklarar hora den
intellektuela bildningen till, bor saledes hafva utgjort féremal for
undervisningen i folkskolan.!

Denna ir den visentliga skilnaden, den, som verklighetens tvang
féranleder. For skilda yrken behofvas sédrskilda insigter; detta dr en
annan sak; derom tala vi icke. Men olika yrken och deraf beroende
samhillsstillning medgifva menniskan ett olika tidsmatt att anviinda
fér mottagande af undervisning, muntlig eller genom ldsning. Skilna-
den hiruti mellan de skilda samhéllsklasserna blir allt mindre, ju mera
makt menniskan vinner 6fver naturen, ju mera t. ex. maskinen trader i
handarbetets stille, ju mera den sedliga bildningen larer henne matta i
de materiela behofvens tillfredsstéllande, och ju mera den intellektuela
bildningen stirker hennes hig och férméaga att férkofra denna bild-
ning. Men skilnaden maéste alltid qvarstd. Och det dr icke endast
nddtvang, utan fornuftig ordning att s& dr. Den hogsta intellektuela
bildning har genom sin art sina egna faror. Nir menniskan, bortkas-
tande all auktoritet, i sitt vetande f6rlitar sig endast pa sig sjelf, ar faran
for misstag stor. Detta djerfva forlitande maste dock finnas, ty eljest
funnes ingen fortging for det menskliga vetandet. Men det skapar
ocksa teorier i mingd, hvilka aldrig férmé tillvinna sig ndgot bestand,
utan ur striden mellan hvilka forst efterhand det varande framgér, som
fér hvarje tid utgdr den allminna o6fvertygelsens innehall. Vi tala da
icke om s. k. naturvetenskapliga sanningar, om de exakta vetenskaper-
na, i hvilka det allmidnna medvetandet 6fverhufvud icke har nigon
profningsritt, emedan de fakta, pa hvilka detta vetande stoder sig
oftast dro for den storre allminheten otiligingliga. De teorier, som vi
asyfta, dro de, hvilka rora anden sjelf, dess egen verld, och 6fver hvilka
det allminna medvetandet i sjelfva verket démer; icke s, att den
olirda individens inbillskt aberopade s. k. sunda férnuft skulle hafva
nagon rost mot vetenskapen, utan salunda, att historien sjelf démer,

' Alla de, hvilka tala om folkskolan sisom en »bottenskola» i den mening, att den
bor vara den forsta skolan for alla barn, ifven for sadane, som derifrdn skulle
Sfverga till lirdomskolan, forbise anforda ganska enkla forhallande, att folkskolan
afslutar sina lirjungars undervisning, dr deras skola och universitet. Det 4r derf6re
allt tal om en allmin bottenskola ir en absurditet.
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upptagande en ena eller andra &sigten sisom samtidens allminna
medvetande, bevisadt i denna tids seder, lagar, institutioner, politiska
verksamhet, religion och litteratur. Det 4r i sddan mening det #r till
mensklighetens bésta, att den intellektuela bildningen i skilda samhills-
kretsar har ett annat matt, och att den hos den stora mingden innehar
en stdndpunkt, odtkomlig for de dnnu stridande teorierna, for, sdsom
man séger, hvarjehanda lirdomsvider.

Men det &r, sdsom ofvan anmérkts, uppenbart, att vetandet har
denna dubbla betydelse, att vara till icke blott for sin egen skuld, utan
dfven for handlingens; och man har isynnerhet litt att fatta den senare
betydelsen, emedan egennyttan gér menniskan klarsynt. Att likvil i
allménna undervisningen stdda sig pd denna, bor vill anses for
forkastligt. Man har sagt: fordldrarne sitta icke sina barn i skolan, om
de icke inse att dessa af lardomen hafva nigon fordel, nagot gagn for
sin materiela fortkomst. Ocks& de mera bildade skulle icke lemna sina
barn 4t lairdomsskolorna, ifall dessa icke banade viigen till framtida
tjenster och 16ner. Det dr visst antagligt, att en storre eller mindre del
féréldrar 4r obildad nog att s& tdnka och tala, som om timlig bergning
vore deras och deras barns enda mil pid jorden. Men allminna
undervisningen skall vil icke syfta att stirka dessa &sigter och att
foéroka sd tinkande fordldrars antal. Man vill vil, att dfven tjenster och
embeten skola vara till for det alltménnas skuld, och att deras innehaf-
vare skola komma till medvetande att si dr. Detta kan ater icke ske
derigenom, att man later barnen lira endast det, som pi genaste viig
ger dem brod, och derunder predikar, att de likvil undervisas for att
tjena det allménna. Nej, 6fvertygelsen hiarom inplantas just derigenom,
att det vetande, som i undervisningsanstalterna meddelas, afser intel-
lektuel bildning utan vidare, och sisom sadant i sjelfva verket dr ett
ofvertygelsen beherrskande vetande, ur hvilket en fér det allminna
gagnande verksamhet kan framga. I grunden ir det detta humanister-
na, den humanistiska bildningens och undervisningens malsmén, kim-
pat for; och deras goda kamp har vérnat icke blott det menskliga
vetandets utan dfven den menskliga handlingens hdgre intressen.

Detsamma bor forhéllandet vara med undervisningen i folkskolan.
Men ldrokursen maste hdr, i foljd af dess dberopade sérskilda stillning,
att nemligen undervisningen i den afslutas, vara en annan. Den kan
icke hir ega samma vetenskapliga form som i lirdomsskolan, kan icke
inskrinka sig till det systematiska vetandets elementer, pi hvilka en
fortsatt undervisning bygger. Harigenom icke blott inskrinkes mattet
af det vetande, som i folkskolan kan meddelas, utan hiraf bestimmes
dfven undervisningens beskaffenhet.

Forfattaren af denna artikel har ofta forut offentligen yttrat sig 6fver
skolundervisningen och undervisningen i folkskolan sérskildt. Men vi
kunna icke hysa det ansprdk, att bladets lisare skola kinna dessa
yttranden. Var ofta yttrade &sigt 4r den enfaldiga, att skolan skall lira
barnen lisa. Nagot annat mal har lirdomsskolan sig icke foresatt. Har
den lyckats bibringa larjungen lust och férmaga, att pid egen hand
fortsdtta sina studier i de lirodmnen, med hvilka han i skolan blifvit
sysselsatt, sd har den fyllt sitt matt. Men visserligen skola liroimnena
vara si valda, att studiiférmégan i dem ger férmdga till sjelfstudium i
hvarje gren af menskligt vetande. Den férmiga att lisa ater, som
folkskolan har att meddela, kan endast afse folklitteraturen, den
populdra litteraturen &fverhufvud. Denna, si vidt den #r direkt
undervisande, har sin popularitet i den mon, densamma f&rmar
tillimpa det vetenskapliga vetandet till upplysande af alla sddana
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féreteelser och forhallanden, som ligga inom den oldrda lasarens
synkrets, férmar utreda sammanhanget mellan dessa, deras orsaker
och verkningar, medel och indamal. Undervisningen i folkskolan skall
ritta sig hérefter, och den maste derfore blifva praktisk i den mening,
att den icke dr rent vetenskaplig, utan tillimpad. Likvél, och detta &r
den stora skilnaden: tillimpningen skall utgoéra medlet for teorins
bibringande, icke undervisningens dndamal, icke utgéra blott ett
inlarande af, hvad man kallar nyttiga kunskaper. Det forra vécker
vetandets intresse, det senare dodar detsamma: ty ett barn bryr sig icke
alls om nigon kunskap for nyttans skuld, men dess vetgirighet &r stor,
om den blott finner niiring och icke af daliga eller vridna pedagoger slds
ihjal.

T. ex. liiran om linjen, ytan, solida figuren meddelas populért genom
deras mitande, i planemetrin och stereometrin, och genom mitande af
foremal, som i det dagliga lifvet hafva ett matt; de aritmetiska
operationerna forklaras littast genom tillimpning pé talférhéllanden,
hvilka lirjungen kdnner, eller om hvilka han dock i alla fall framdeles
skulle nddgas forvirfva sig kinnedom; moralen lares honom ldttast
genom sedeldrande berittelser, samhéllslaran genom framstéllningar
ur eget lands historia, spriklira genom all hans lasning och genom
brefskrifning, uppsittandet af dokumenter, sidane han kan aterfinna
dem i hemmet, anvinda och se anvindas under sin framtida lefnads-
bana o. s. v. Denna praktiska undervisningsmetod har ocksé det stora
foretride, att nir forklaringen fistes vid exempel, som ldrjungen
dagligen har och kommer att hafva under 6gonen, han léttare bibehal-
ler den i minnet, sisom & andra sidan ingen kunskap faster sig i barnets
minne, om den saknar teori.

I lirdomsskolan m4 éfven tillimpningar ske, men med matta. Der ar
den stringt vetenskapliga metoden af lika vigt, som teorin. Men i
folkskolan ir den tillimpande metoden den enda, pa hvilken insigt kan
bibringas, pa samma ging den forer till formaga af sjelfstudium inom
den krets, till hvilken allmogens lasning kan stréicka sig.

For folkskolan dr derfore liseboken icke laroboken undervisnings-
mediet. I matematik t. ex. kan vil icke blifva friga om en egentlig
lasebok. Men liroboken bor dock begagnas som ldsebok, d.v.s.
hufvudsaklig vigt liggas derpé, att larjungen ldrer sig ldsa och forst
densamma, for att i en framtid kunna ur denna lirobok eller en
liknande vid behof Aterhemta, hvad han glomt, eller utvidga sin insigt.

Denna dr var asigt af undervisningen i folkskolan. Hvad som géller
om den, giller dfven i princip om alla 6friga skolor, borgarskolor,
realskolor, flickskolor, i hvilka lirjungarnes undervisning afslutas, frin
hvilka de icke 6fverga till universitet eller annan hdgre liroanstalt, der
Ofningen i sjelfstudium vidtager.

Hvad den framstilda hufvudsatsen: vetandet for dess egen skuld,
angar, kan det icke vara oss en hemlighet, att legio skall férkasta den
sasom tom idealism, 6fverspindhet — kanske inskriankthet. Detta rorer
oss dock ganska ringa. I verlden finnes mycket skrik, ocksd derjemte
mycken god vilja; men fornuft, sammanhang och reda i asigter och
bevisning #r icke lika godt om. Nir man kan uppvisa, hvarfére
vetandet skall hafva en annan betydelse f6r massan af folket, 4n for den
ena eller andra individen eller kretsen af individer, d. 4. att vetandet
icke har samma betydelse fér alla menniskor, d& dro vara yrkanden
vederlagda. Med dem, som icke erkdnna, att nigot vetande har sitt
viirde i sig, utan afseende pi dess gagn f6r handlingen, d. . med dem,
som foérneka all vetanskap och konst, hafva vi ingenting otaladt.
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Vi bedja, forrdn vi 6fvergd till en tillimpning af det anférda, att fa
tilligga nigra ord om sjelfva skolundervisningens uppfostrande infly-
tande.

Att vetandet ofverhufvud goér menniskorna sedligare, 4r vil en
obetviflad erfarenhet. Hvar och en stiller hdgre fordringar pa den mera
upplysta, och brott och laster hos honom finna med ritta mindre
ursikt dn hos den okunniga. Det kan vil ofta uppsta tvifvel, om icke
den senare inom sin lefnadssfer lika sékert skiljer mellan ritt och oritt,
som den forre inom sin. Men den upplyste, om ocksi underkastad
manga for den okunnige okinda frestelser, har dock i sitt vetande en
ojemforligt storre makt att besegra dem. Likvil har man ingen grund
att antaga, att, der kérlek till det goda icke férefinnes, vetandet formar
ingifva den. Eftertanke och erfarenhet vittna deremot. Mycket vetande
ar af den art, att det f6ga kan inverka pd det moraliska sinnelaget. Man
far ldsa t.ex. mycken matematik, grammatik, kemi m. m. utan att
kénna sin moraliska menniska férindrad. Vil kunde det tyckas, som
om t. ex. historiens studium och 4n mer moralens, sedelirans, borde
vara méktigt att omskapa hjertat — som man uttrycker sig. Men dfven
detta vetandes moraliska inflytande beror pa det sinnelag, hvarmed
menniskan soker detsamma. Detta kan dfven sigas om religionsliran,
Det ér en teologins sats, att lagens hot skall viicka anger, hvilken forer
till tro och béttring. Men detta hot verkar forst der, der det redan
triffar en bekymrad sjil, d. v. s. hos en individ, som har medvetande
om det goda, han bort gora, men af littsinne eller passion latit fora sig
till det onda. Dessutom ar fruktan for straff och begir till Iycksalighet
icke detsamma, som kirlek till det goda.

Likvél dr vetandets intresse i och for sig ett godt; och sasom all
verksamhet for ett godt andamél stirker det moraliska sinnelaget, s&
maste dfven sjelfva strifvandet till intellektuel upplysning verka mora-
liskt forddlande. Savidt skolan férmér ingifva detta intresse, verkar den
derfore genom sjelfva undervisningen moraliskt uppfostrande.

Men den intellektuela upplysningen lidrer menniskan att se sitt Iif, sitt
gorande och latande i en annan dager, in den okunnige ser det. Hon
lirer kiinna sitt beroende af naturens ordning, men tillika mennisko-
andens makt 6fver naturen, hennes makt att begagna naturordningen
for sina &ndamal. Skulle icke denna blinda nédvindighet i naturfére-
teelserna ega rum, kunde menniskan aldrig berikna f5ljderna af sina
handlingar. Ju mera hon alltsé ldrer kiinna dess lag, desto sikrare kan
hon handla, desto storre blir hennes makt att begagna densamma. Hon
larer likasd kinna sitt beroende af historiens ordning, af det sambhille,
hvari hon lefver, af dess industriela verksamhet, dess lagar och
institutioner, dess bildningsgrad, dess upplysning och sedliga tillstand,
och af den nations stindpunkt i politisk utveckling och makt, hvilken
hon tillhér. Hon lérer sig slutligen inse, huru nationens nirvarande
tillstdnd och férhéllanden genom seklerna médosamt utbildat sig, huru
denna utbildning 4r sammankedjad med mensklighetens 6den, och
sdsom det nirvarande tillstindet mangfaldigt beroende af andra na-
tioners lif och verksamhet. Men insigten i detta beroende ir tillika
frigbrande. S4 linge menniskan betraktar sin egen verksamhet blott
sasom ett nodtvunget arbete for tillfredsstillandet af de djuriska
behofven, dr hon ofri, sjelf mer eller mindre en naturforeteelse, i
naturndédvéndigheten bunden. En yttre civilisation ma hafva férfinat
dessa behof; s linge hon icke har nigot annat dndamadl, dn deras
tillfredsstéllande, &r hon deras slaf. Men nir hon lirer sig i hvarje sin
handling se en link i denna underbara vifnad af andamal, som utgdr
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mensklighetens historia, far hennes verksamhet ett annat innehall; hon
sdker medvetet i densamma inligga detta samband med det allménna,
som gor den fornuftig. Hon handlar laglydigt, samhéllsgagneligt,
patriotiskt, humant, icke drifven af nigot naturtving utan af sin egen
fria &fvertygelse. Den intellektuela bildningen larer sdlunda menniskan
att i sina handlingar inligga d&ndamal och att handla ur motiver, om
hvilka hon forut icke egt nagot medvetande, och frigdr hdrigenom ur
det tvang, som moter henne i samhillsordningen. Hon ér icke blott
denna ordnings tvungna tjenare; hon skapar densamma i sina handling-
ar, bidrager att gifva densamma den gestalt, den for tiden antager.

Den obestimda kirleken till det goda far salunda genom intellektuel
bildning ett bestamdt innehall; det allménna motivet, att gora det goda,
fly det onda, for det godas skuld, af kirlek till Gud, specificeras i
bestimda motiver allt efter handlingens dndamal. Denna &r den
egentliga moraliska uppfostran vetandet (undervisningen) medfor.
Men den ir tillika sedligt uppfostrande genom att ldra, hvilka dndamél
i handlingen, som utgéra god sed, och genom hvilka medel de skola
forverkligas.

Att lifvet i skolan utgér endast forberedelsen hartill, behofver icke
sigas. Man kan nu hafva den forestallningen, att vetandet blir serdeles
uppfostrande, ifall man t.ex. vid undervisningen i naturvetenskapen
flitigt erinrar om Guds vishet och allmakt i naturen, bevisad i alltings
dndamalsenlighet, sisom Hr Cygnaus uttrycker sig, gor denna under-
visning bidragande »till en allsidig utveckling af sjal och hjerta», och
om man i historien uppletar bevis pd Guds forsyn. Men det &r
lingesedan erkindt, att den teologiserande naturbetraktelsen &r lika
litet upplyftande, som den deremot ar mycket trikig och for intresset
dbdande. Bridgewater-afhandlingarne, sd vilmenta och delvis fortréff-
ligt skrifna de #n 4ro, torde icke hafva vickt mangen till gudsfruktan.
Det ir dessutom ett farligt kapitel att med barn inldta sig uppa, att
t. ex. ur sddan synpunkt soka réttfardiga, hvarfore i naturen férgéng-
else och forstoring rader, hvarfore der herrskar ett allas krig mot alla.
Naturforskarns forsikran, att eljest det ena eller andra slagtet skulle
taga sa ofverhand, att intet annat finge plats pa jorden, &r lika insipid,
som den teologiska forklaringen, att tigern fore syndafallet lefde af
gras. Likasa 4r moraliserandet i historien bade missledande och horer
afven det till »la litterature ennuyeuse.» Det ma vara vil, att i bdda
hinseenden nigot ord hirom af ldraren vid lampligt tillfélle sdges; men
i sadana hanvisningar ligger icke vetandets sedligt uppfostrande makt.
Att lira kinna lagen i naturen, det fSrnuftiga sammanhanget i
historien, detta ir att lira kiinna Gud i skapelsen. Formar man inratta
undervisningen s4, att denna lagbundenhet, detta sammanhang genom
sin storhet vicker larjungens beundran och genom sin férnuftighet
hans intresse att fatta och begripa den, si har man i var tanke dfven
bést sorjt for denna undervisnings sedliga inflytande. Frukten af
skolundervisningen framgar férst under lifvets lopp, sedan larjungen
lemnat skolan. Den #r ringa om vetandets intresse icke foljer honom
derifran, sa att han fortfarande soker férkofra detsamma. Vi upprepa
det: intrycket pa lirjungen af moraliska eller religiosa reflexioner dfver
det lista ar jemforelsevis ringa. Forst i det verksama lifvet, der han
manas att sjelf gora dessa reflexioner, och vid den mognare alder, d&
menniskan har ett allvarligare behof af en fast dfvertygelse och &r till
forstandet utvecklad nog att tillkéimpa sig den, kunna de ega inflytande
pa hennes sedliga bildning.
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Fér dem, som utan studier, utan erfarenhet, utan allt médosamt
begrundande &ro i stdnd att i en handvindning uppgéra ett skolforslag,
att dn hastigare filla ett afgérande omdéme 6fver ett framstildt
forslags virde, for dem 4r utan tvifvel féregiende undersékning alltfor
lang, siikert ock alltfér svar att begripa; ty tankens moda ar icke deras
sak. Fér dem dro dessa artiklar icke skrifna. De bladets drade lisare
deremot, som gerna stoda en 6fvertygelse pa férnuftiga skil, bedja vi
hafva godheten profva det anférda, férrdn de folja oss till ett korrt
bedémande af Hr Cygnai framstélda sigter rérande undervisningen i
folkskolan.

Detta bedémande kan vara korrt, ty det dr odndligt litet Hr C. har
att siga om vetandets och undervisningens betydelse.

Vénda vi oss forst till, hvad han anfor om vetandets sedliga inverkan,
sd trédffa vi (sid. 12) det allmédnna yrkandet:

»Kunskaper i och for sig omfatta icke hela menniskan, héja henne
icke sedligt. — — Skolan maste derfdre sorja for, att kunskapen hos
eleverna blir en lefvande 6fvertygelse, som astadkommer en inre sedlig
foradling och forbéttring.»

»Ett vetande, som icke forddlar menniskan, som lemnar henne
oforbittrad till hjerta och tinkesitt, ir utan virde.»

»All undervisning skall siledes vara uppfostrande, sedligt foridlan-
de. Den fordrar och innefattar derfore en dfning, en sedlig konflikt, en
kamp, en seger.»

Vi blott anmirka, att Hr C. hir ligger hogsta vigt pa vetandets
inflytande pa »hjerta och tinkesitt», hvari likvil, om man hirmed far
forstd det moraliska sinnelaget, dess inverkan, sdsom vi skt visa, icke
bestdr deri, att 6ka eller minska kirleken till det goda, utan i att gifva
denna kirlek ett fast, férnuftigt innehall. Deremot lemnar Hr C. helt
och hallet &sido, att vetandet ger menskliga handlingen nya dndamal
och medel, utvidgar kretsen for hennes sedliga verksamhet och silunda
bildar hennes sed — hos den individ nemligen, hos hvilken det moraliska
sinnelaget, kédrleken till det goda forefinnes. Att Hr C. icke tillerkéinner
vetandet ndgon férsonande betydelse, nigon kraft att héja menniskan
ofver handlingens verld, 6fver hennes egen syndfullhet och hennes
6den, mé ocksd anmérkas. Huru vid en sidan uppfattning det religiosa
vetandet t. ex. den kristna tron fir annat virde 4n en sedeldras, ma Hr
C. afgora.

Men det fér Hr C:s hela betraktelsesitt anmirkningsvirda i de
citerade satserna ar det tankesprang, som innehalles i de sista raderna.
Det blir i sjelfva verket icke alls friga om kunskapernas, vetandets
sedliga inflytande, utan blott om verkan af bemddandet att inhemta
vetande, af sjelfva undervisningsprocessen. Ty de uppenbart nigonsti-
des lanade, hogtrafvande orden: »en sedlig konflikt», »en kamp», »en
seger» angd icke, ssom man kunde formoda, den allvarligt sanningen
sokandes ging genom tviflet till 6fvertygelse, trones kamp, utan, sisom
af det féljande synes, helt enkelt arbetstvingets strid mot lattjan,
pligtens att lira mot haglosheten o. s. v. Hr C. tilligger nemligen:

»Foljande rader torde upptaga hufvudfordringarne pa skolan och
undervisningen i detta afseende.»

Och hirefter f6lja nu de redan i var foregdende artikel aberopade
reglorna f6r undervisningens handhafvande, genom hvilkas iakttagan-
de skolan blir for larjungen en uppfostringsanstalt: 1:0 studium fir ej
vara en lek, 2:0 fordringarne skola noggrannt uppfyllas, 3:0 »Man
behandle ej mycket pa en ging och det lilla grundligt» o. s. v.

Det ér klart, att i allt detta icke alls dr friga om vetandets, om
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»kunskapernas», sedliga inflytande, dn mindre om det egentligen
moraliska, om dess inverkan sarskildt pa viljan.

Vi sade, detta hogst oviintade tankesprang ar betecknande for Hr C:s
hela betraktelsesitt. Han erkdnner nemligen icke, att vetandet i och fér
sig har ndgot virde. Och det moraliska inflytande, han af vetandet
begir, forblir likasa en for hela hans pedagogik och hans skolforslag
jemforelsevis likgiltig sak. Undervisningsimnenas bestimmande &r helt
och hillet oberoende deraf. Intet vetande fattas i sig sjelf ega nagon
sedligt uppfostrande makt. Néagra foreskrifter om, hvad allt lararen
skall utdraga ur biblisk och allmén historie samt (fér Seminariielever-
na) ur naturkunskapen (se ofvan) ar allt, hvad hérmed har nagot
sammanhang.

Hr C. beskrifver (sid. 91) folkskolans dndamal i foljande ord:

»Folkskolan hvilken ir att betraktas som en allmdn bottenskola, har
for indamal: att genom sjils- och kropps-krafternas harmoniska
utveckling, bilda det uppvexande sligtet till gudfruktiga, férstandiga
och for samhillet nyttiga menniskor; att vénja eleverna vid uppskat-
tande af tidens ritta bruk och arbetets ira; att utrusta dem icke blott
med nodiga kunskaper, som vér tid fordrar af hvarje medlem ien
civiliserad stat, utan ifven med en allmin handfirdighet, som for
hvarje menniska, hon mé héra till hvad stand som helst, men isynner-
het for den egentliga arbetsklassen &r af storsta gagn.»

wDessutom hér folkskolan, i likhet med alla elementarskolor, anse
sdsom sitt allminna indamal, att vdicka och utveckla de individuela
anlag, naturen nedlagt hos hvarje barn.»

Amnet ir allvarsamt. Men man kan dock svarligen utan en dragning
p4 munnen genomlisa en tirad sadan som denna. Det skall blifva ndgot
eget, att hir i Finland genom en Kejs. Forfattning Aldggas att halla det
anforda for folkskolans dindamal. Hvilka éro vél dessa kunskaper, med
hvilka var tid ir belaten hos hvarje statsmedlem? Och hvilken den
allminna handfirdighet, som for alla menniskor 4r behdflig? Ar det
blott folkskolan, som skall, icke bilda ungdomen till gudfruktiga,
forstandiga for samhillet nyttiga menniskor — ty detta formar ingen
skola - utan bidraga till att meddela den en sadan bildning? Och é&r det
blott i den lirjungarne vinjas vid arbete och tidens rétta bruk?

Men det mest utmérkande i denna beskrifning r den ringa vigt i den
fastes vid kunskapers inhemtande. Derom namnes sa i forbigdende, att
allt det ofriga framstir sisom det vigtigare. Detta ar icke nagot
tillfalligt. Lasandet har i hela Hr C:s pedagogik foga vigt sdsom en vig
till vetande. Det skall tjena till en formell 6fning for »Sjélkrafternas
utveckling» — och i ofrigt till underlag fér den moraliska tillampning,
lararen ma kunna gifva vissa vetenskaper.

Denna lira om uppfostran 6fverhufvud sasom en formell utveckling
af medfédda sjilsanlag, sjalskrafter, ar en i den nidrvarande Tyska
pedagogiken gingse epidemi. Den dr en af de utvexter, som utbildat sig
hos denna i sma stater sdndersplittrade, politisk betydenhet saknande
nation, hvars nationela medvetande befinner sig i strid med dess
inskrinkta historiska verksamhet. Nationens talrikhet, dess intellek-
tuela bildning, dess utvecklade industri, dess vetenskap och konst hafva
gifvit nationalmedvetandet ett fast innehall: men politiskt, i bestim-
mandet af historiens gang, af mensklighetens allménna angelégenheter
eger den icke ett motsvarande inflytande, och i sammanhang hdrmed ar
afven dess inre stats- och samhillsskick dnnu jemforelsevis foga
utveckladt. Detta och ett hiraf beroende nationallynne har hir drifvit
den forskande anden tillbaka pa sig sjelf, till abstrakt spekulation
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ofverhufvud. S& har man éfven i uppfostran kommit till liran om
menniskan in abstracto, menniskan som sadan, oberoende af traditio-
nen, af historien, af den tids, den nations kultur, hon tillhér, oberoende
af alla samhdlls- och familjeférhdllanden. Det vore dock oritt att
pastd, att Tysklands filosofi har direkt andel i denna pedagogiska lra.
Den omfattas tvirtom af ganska ofilosofiska pedagoger, ifven sddane
som Hr C., hvilka icke starkt nog kunna uttrycka sitt forakt for sa
forvirrade hufvuden som t. ex. Hegel. Den sammanhinger nirmast
med férgudandet af den antika bildningen och den antika konsten, med
liran om den fullindade skéna kroppen och skéna sjdlen, som
individen i sig skall framstilla, utan all bismak af tidsanda, nationali-
tet, stdnd och vilkor. Den sammanhinger vidare med de Franska liror,
af hvilka Rousseau dr den mest framstiende representanten, som i
traditionen sdgo endast forderf, och yrkade en atergéng till naturtill-
stdndet, ur hvilken enligt Rousseau den fullindade menniskan skulle
utveckla sig, endast alla hinder for denna sjelfutveckling undanrdjdes.
Dessa asigter, omfattade af Pestalozzi, utbildade sig hos honom till en
af tidsforhdllandena pakallad protest mot det tanklésa inpreglandet af
minnesvetandet. Larans ingdng understdddes vidare af naturvetenska-
pernas snabba utveckling i detta drhundrade och af de materialistiska
asigter, for hvilka atskilliga deras idkare i Tyskland gjort sig till
apostlar, yrkande atminstone sannolikheten deraf, att alla andliga
foreteelser hos menniskan dro produkter af en mekanisk och kemisk
naturprocess i hjernan, slutligen 4fven af den Tyska filosofin i den
karrikerade form, hvilken talade om geniets dyrkan sisom den enda
religion, och som fann platsen fér den sedligt fullindade menniskans
verksamhet i salongen och — p sillskapsteatern.!

Vi betvifla icke, att Hr C. 4r fullkomligt okunnig om det historiska
upphofvet till den pedagogiska sats, han s& ofta upprepar. Icke heller
pastd vi, att han har ndgon reda pa, hvilka de sjilskrafter iro, som
skola utvecklas till gudsfruktan o. s. v. Atminstone har han ingenstides
14tit sitt vetande hdrom komma till offentligheten, ehuru nodigt det dn
synes, att, dd man vill utveckla en kraft, man férst ma hafva reda pa
densamma.

Men hvad vi hoppas, att dfven Hr C. utan vidare medgifver, ir, att
en sjilskraft, 4fven om den hindelsevis vore kind, kan &fvas och
utvecklas pd méingahanda féremal. En naturkraft har visst sitt gifna
omfdng af féremdl, i hvilka den verkar. Vill man t. ex. experimentera
med tyngdkraften, si méste man f6r dndamailet begagna végbara
materier, om med den magnetiska kraften, begagna jernet o. s. v. Men
svarare blir det i friga om sjélskrafterna. Om férstandet ir en sddan
kraft, hvarpd skall det 6fvas? Och om viljan, pd hvad sitt den?
Foremalet for forstindsofningen kan vl sdgas vara omne scibile, allt,
som 4r eller kan blifva féremal for menskligt vetande, allting med ett
ord. Det far s& samma virde, att séka begripa Gud eller en grésten,
dygden eller lasten. Forstdndet kan utvecklas i det ena bemddandet
sévil som i det andra. Det ar dessutom fullkomligt detsamma, hvarmed
man bérjar och hvarmed man slutar. I kraften som sadan finnes ingen
lag eller regel harfér. Hr C. talar vdl ocksi om en »naturenligy»

' Vi kunna férsikra lésaren, att dessa laror sta fullkomligt i strid med Hegel’s, den
sista utmérkta representantens af den Tyska filosofin. Tvdrtom ar hans lira
Ofvervildigad af medvetandet om det objektivas, traditionens, den andliga verlds-
ordningens makt, sa att i den individen nedsjunker till nira nog ett blott redskap for
denna makts uppenbarelse. I ndrmare sammanhang std de med Fichte’s och
Schleiermachers.
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utveckling. Men hvilken dr denna? Har nigon lyckats finna pa ett
forstand, utveckladt annorlunda &n genom konst, nemligen genom
undervisning, alltid och allestddes en tradition, ingalunda en naturpro-
dukt. Men for att korrt afsluta detta i odndlighet uttdnjbara upprak-
nande af den forvinda satsens konseqvenser: kan ur densamma
nagonsin hirledas, hvari undervisningen i folkskolan eller nagon annan
skola skall besta?

Menniskan skall t.ex. goras gudfruktig genom forstindets eller
nagon annan sjilskrafts utveckling! Hvilken sjalskraft monne vl d& ar
outvecklad, om hon icke blir gudfruktig? Diderot var atminstone icke
gudfruktig. Men monne Hr C. icke kunde vara belaten, om han i
barnkrubba, barntridgird och normalskola kunde hos lirjungarne
astadkomma en utveckling af deras sjélskrafter sidan som hos Diderot!
Och huru mangen foga samhillsnyttig individ har icke lefvat, hvilkens
intelligens och vilja egt en skirpa och en energi, som varit fa af hans
medmenniskor gifven?

Det ir det oerhérda misskidnnandet af historiens, af traditionens
betydelse for menniskan, som utgdr hela detta betraktelsesitts grund-
fel. Icke den utvecklade formagan, den storre eller mindre méjligheten
att veta, utan beskaffenheten af vetandets positiva innehall bestimmer
den intellektuela bildningens virde. Och innehéllet &r ett annat icke
blott pa skilda tider, utan noga fattadt afven hos skilda nationer.
Isynnerhet géller detta det for menniskan vigtigaste vetande, det om
andens verld. Individens delaktighet i mensklighetens vetande, sddant
det forefinnes hos hans nation, utgdr hans intellektuela bildning. Hans
s. k. intellektuela utveckling ir tom form, om hans vetande icke &r
fornuftigt genom sitt innehall, om han icke vet sanningen, sisom hans
viljas utveckling ar det, om hans handlingssitt icke &r sedligt.

Af vetandets standpunkt pa hvarje tid bero alltsd dfven undervis-
ningsimnena i skolan &fverhufvud och i folkskolan, likasom afven
undervisningens allminna gang. Olika stindpunkt i bildning, olika
samhillsforhallanden o. s. v. gora det ena dmnet jemforelsevis vigtiga-
re, in det andra; olika stindpunkt i en vetenskaps utveckling pa skilda
tider gora det mdjligt, att utvidga undervisningens omfang ut6fver
grinsen for detsamma i en tidigare period. I foljd hiraf maste, sasom
i all mensklig verksamhet, ett stort utrymme blifva 6fverlemnadt &t den
menskliga klokheten bide i bestimmandet af andamalet och valet af
medlen.

Ett stort framsteg har undervisningskonsten gjort, i Tyskland huf-
vudsakligen fran Pestalozzi’s tid, i sjelfva undervisningsmetoden. Det
ar hir fornamligast den nyare pedagogiken med ritta stodt sig pa
psykologin. Att likvil miangden af pedagoger &r lika mycket utan
psykologisk kunskap, som Pestalozzi det var, bor foga forundra. Den
filosofiska forskningen har dock smaningom gjort ett antal psykolo-
giska forestillningar till temligen allmén egendom, och for den peda-
gogiska praktiken, som stoder sig pa auktoritet, dro dessa mer eller
mindre dunkla forestillningar tillrdckliga.

S3 har det blifvit en allmént gillande foreskrift, att allt, hvarom
lirjungen liser, bor honom fdrevisas i verklighet eller i bild — sa vidt
méijligt nemligen. Han skall dskada foremalen for sitt vetande. Under-
visningen skall borja med askadandet. Likasa: man skall icke ensidigt
anstranga larjungens férstdnd med begripande. Afven hans fantasi och
kinsla skola tagas i ansprik genom ldsning af poesi, skdn prosa,
betraktandet af konstféremal, musiks horande och 6fning — 0. s. v.

Att dylika foreskrifters iakttagande i undervisningen &ro af stort
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vérde, inses numera af hvar och en, ehuru det visst ar forhallandet, att
de dnnu ofta mindre &n tillborligt i praktiken iakttagas. Vetandet om
de materiela tingen stdder sig pa yttre iakttagelse, och det dr af vigt for
detta vetandes klarhet, att iakttagelsen ma vara noggrann och siker.
Ocksa den menskliga handlingen har nédvindigtvis sin yttre form, och
den, som icke har ppna 6gon och ron fér, hvad som fregar omkring
honom, hans vetande om menskligheten forblir bristfalligt. Afven i
vetandet om det, hvilket aldrig kan blifva féremal for de yttre sinnena,
utgdr forestillningen, begreppets fastande vid en fantasibild, ett néd-
véndigt 6fvergdngsmoment?, och det dr derfére sakenligt, att under-
visningen soker férmedla 6fvergdngen dfven till det ofversinnligas
begripande genom framstéllning af bilder. Men tinkandet, begripandet
af tingens vésende, lag, ordning, sammanhang, af bildernas betydelse
dr dock allt vetandes kidrna. Begripandet ater ar icke ett blott sitt att
veta, utan ett vetande om sanningen, om det, som verkligen ir, vetande
om ett bestdimdt innehdll, sann kunskap.

Att nu, i stéllet for att fatta sagde former sdsom nodvindiga for ett
sannt vetande och derfore yrka vetandets meddelande i desamma, géra
blotta uppéfvandet af, hvad man kallar askddnings-forméga, inbill-
ningskraft, foérstdnd till undervisningens féremal, det dr hiri den
pedagogiska forvindhet bestar, som i Tyskland vunnit en nog stor
utbredning. Méanga tecken visa dock, att en reaktion mot densamma &r
forhanden. Férunderligt &r ej, att liran vunnit mesta insteg i folksko-
lan. Man handlar i afseende & den envildigt. Menigheten tvingas att
begagna skolan, hurudan den &n mi vara.

Kastar man nu en blick pa allt det, Hr C. vill att i folkskolan skall
ldras, s finner man genast, att »sjilskrafternas utveckling» ingalunda
utgjort ndgon princip for valet af desamma. De Frébelska lekarne i
barntridgirden, dskddningsundervisningen, om meningen &r, att den-
na skall bedrifvas i dess Tyskt-superlativa form, utan allt afseende pa
vetandets innehdll, och rdkna, hvilket séiges vara ett »utmirkt bild-
ningsmedel for tankekraften»,' utgdr nistan det enda sdsom medel for
négon sjilsformogenhets 6fning férordade. Redan riknandet forordas
dock dessutom dfven for sin nytta. Men hvarken sprakkunskap,
historie, religionskunskap, 4n mindre kunskap i jordbruk, boskaps-
skotsel, handsl6jd m. m. foreskrifvas sdsom lirodmnen p4 ifrigavaran-
de grund.

Lasaren skall kanske sdga: Det hade da icke fortjenat, att s& mycket
polemisera mot denna s. k. uppfostringsprincip. Vi fa dertill svara, att
sdsom redan i inledningen till dessa artiklar sades, frigan om princi-
perna for dem dro hufvudsak. Men unders6kningen af principerna har
ocksd sitt gagn f6ér bedomandet af de ifrdgavarande Forslagen. Ty det
dr med afseende pa detta bedémande af vigt att lira inse, att de af Hr

! Afven den, som i definitioner sékt reda, hvad t. ex. rittvisa, eller hvad barmher-
tighet 4r, forenar med tanken pa dessa dygder forestillningen om nagon eller nagra
bestimda handlingar af riittvisa eller barmhertighet, hvilkas bild foresvifvar
honom. Menniskan m& tusen ginger siga sig, att Gud ir en ande. Hon &r
ohjelpligen en bilddyrkare, och hennes fantasi ser Gud i en mensklig bild. Maéngden
af menniskor kan aldrig 16sgéra sig frin densamma. Religionsliran ar full af bilder:
Gud ér fader, konung o.s.v. Detta ir traditionelt. Man siger aldrig moder,
Eresident. .

Réknandet dr, som hvar man vet, det tankldsaste arbete i verlden. Afven anvindt
i det dagliga lifvet blir det for det mesta ett mekaniskt gérande. Att f5lja med sjelfva
metoden kan vil fordra nigon anstréngning icke af tankar, men af inbillningskraf-
ten och forestéliningsformagan. Tankandet kommer icke i fraga; ty ingen metod &r
absolut - 4r den enda, férnuftigt nédvindiga.
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C. delvis med mycken vdrma yrkade grundsatserna foga eller intet
inflytande haft pa hans uppgjorda skolférslag.

Sasom liaran om sjilskrafternas utveckling for Forslagens detalj ar
likgiltig, sa hafva vi visat, att yrkandet pa vetandets moraliska infly-
tande dfven ar det.

Har da det ytterligare uppriaknade dndamadlet for folkskolan, »att
vénja eleverna vid uppskattande af tidens ritta bruk och arbetets dra»,
utgjort en grundsats for skolans foreslagna inrattning? Med afseende
pa valet af undervisningsimnen ingalunda. Arbetets dra och tidens
ritta bruk kan menniskan lira uppskatta och iakttaga vid hvilket
arbete som helst. Hr C. kan visserligen séiga, att hans foreslagna skolor
dock dro tjenligare for detta indamal, 4n t. ex. vanliga lirdomsskolor.
Det ir gifvet, savidt forstsagde skolor goras till internater och taga
liarjungens hela lif, natt och dag, under sitt reglementerande. Men den
vanliga skolan har i familjelifvet en stark bundsférvandt, hvars inver-
kan intet uppfostringsinstitut kan ersétta. Ingen erfarenhet har annu
visat, att institutelever blifvit arbetsamare menniskor, dn andra. Men,
som sagdt, med folkskolans foreslagna larodmnen har sagde dndamal
intet att skaffa. Icke heller med undervisningsmetoden.

Aterstar alltsa »de nodvindigaste kunskaper, som var tid fordrar af
hvarje medlem i en civiliserad stat», sisom uttryckande, om icke nagon
grundsats, likvil en mattstock for undervisningen i folkskolan. Latt
inses likvil, huru obestimd en sidan méttstock blir. Det nddvindigaste
vetande for en jurist, en prest, en handlande, en bonde dr nagot
mangskiftande. Huru &n Hr C. mé fatta detta, det nddvéindigaste,
nagon mattstock for hans forslag har det i sjelfva verket icke utgjort.
Ty afven om han dermed forstéir det nddvandigaste for en statsborgare
in abstracto, kan hirtill icke gerna riknas »grunder i rationelt jord-
bruk, skogsvard och veterindrkunskap» m. m.

Om den »allminna handfardigheten», férvarfvad genom spanad och
vifnad, sl6jdande af aker-, ings- och kérredskap, torde vi icke behofva
nagot tilligga. Rousseau ville, att hvar och en menniska skulle lira sig
nagot handtverk, for att derigenom vid behof kunna vinna sin bergning
och salunda vara mera oberoende. Rousseau sjelf skref noter. Men den,
som egnat sitt lif at studier och statens tjenst, kan féga vinna, dn
mindre bibehalla en handtverksskicklighet och handarbetsvana, som
skulle sitta honom i stind att tifla med mén af yrket. I 6frigt strida alla
forslag af denna art mot den erkénda sanning, att arbetsdelningen
utgdr ett vilkor for folkens materiela férkofran.

Hvad vi i Forslagen rorande Folkskolevisendet klandrat, oredan i de
uppstilda principerna, derfor hoppas vi hafva i det féregiende gifvit
goda skil. Det hade statt Hr Cygnaus fritt att afgifva ett forslag utan
all principiel motivering af dess innehéll. Han hade kunnat stéda det pa
vanligt klokhetsresonnement och i 6frigt dberopa erfarenheten, sin
egen och andras, nemligen erfarenheten af den pa ena eller andra sittet
inrittade folkskolans frukter. Det ér troligt, att Forslagens beskaffen-
het di i manga fall blifvit en annan. Sdsom forhéllandet nu 4r, maste
de i vissa delar lida af oredan i principerna och bemddandet att
atminstone plockvis gifva detaljen skenet af ett beroende af desamma.
Var 6fvertygelse ar, att, sdsom detta forfarande skadat Forslagen, det
ifven utgdr en grund, hvarfére de hos instruerade och tinkande
pedagoger i landet métt ett nog allmént ogillande, som foga motvages
af sddanes bifall, hvilka d4 de der finna uppfostran reglementerad fran
vaggan till myndighetsildern, jemte 16ftena om, hvad allt detta regle-
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mente skall utrétta, dra sin egen tankeslohet genom att utan vidare
uttrycka sin beundran. Att rent af ofversitta ett reglemente fran
Tyskan, dermed skulle de kanske sjelfva slagit sig ut. Men att lana hir
och der och sammanstilla det lanade, det finna de vara 6fver sina egna
krafter.

Emellertid hafva vi dnnu icke gjort Hr C:s Férslag full rittvisa. Vi
hafva sagt: de innehdlla mycket lofviirdt, oberoende af principerna
tillkommet. Vi skola i en férjande artikel s6ka utmirka &tminstone det
féorndmsta hiraf.

o &
IIL.
Fréan Schweitz icke mindre 4n fran Tyskland ser man klagas derofver,
att hos folkskolans larjungar sa litet stannar qvar af det i skolan lirda.
Man klagade fven tidigare ofver, att undervisningen bar ringa frukt.
Detta var dé gifvet; ty utanlexan var hufvudsak. Numera deremot, d&
den formela Ofningen utgér det enstindigt yrkade foremalet for
undervisningen, saknar man hos lirjungarne positiv kunskap. Ingen-
dera metoden har hos dem inplantat kirlek till vetandet. Och nir sa
férhéller sig, dr obestridligen skolans arbete temligen bortkastadt. Eller
hvartill tjenar vil laskunnighet hos en menniska, som aldrig laser? Det
ar gifvet nog, att sjelfva denna fardighet skall mer och mer forga. Sa
forhaller sig dfven med den bibragta skrif- och riknefirdigheten. Den
forsvinner af brist p anvindning. Man har silunda sett lirjungar, som
vid sexton drs dlder lemnat skolan, vid ndgra och tjugu &r kunna
hvarken lésa, skrifva eller rikna, ja flertalet vara ringa forsigkommet i
alla dessa fardigheter. En Schweitzisk pedagog tréstar sig dock dermed,
att i orter, der industrin r lingre hunnen, dfven skolundervisningen
burit béttre frukt — det vill séga: att der det allmdnna samlifvet medfért
hogre intellektuel bildning, der har familjelifvet ersatt, hvad i skolun-
dervisningen brustit, bibringat ungdomen hig att veta och silunda
underhallit ldskunnigheten, samt det dagliga lefnadsbehofvet tvingat
till nigot anvédndande af skrif- och riknefirdigheten.

Att ett sddant skolans understodjande af familjelifvet och den
medborgerliga samlefnaden 6fverhufvud dr énskligt och behofligt, vilja
vi ingalunda forneka. Afven i lirdomsskolan 4r undervisningen si
beskaffad, att den foga formar ingifva ldrjungen kirlek till vetande.
Men hidr komma universitetsstudierna dertill. Vid universitetet verkar
liraren, alltefter olika uppfattning och férméga, till lifvande af studii-
hagen; men det férndmsta vilkoret fér framgéng héri 4r dock, att der
denna kirlek till vetande i hvarje stund forefinnes hos ett storre eller
mindre antal larjungar och genom dessas inflytande fortplantar sig.

I vér tanke har nu folkskolan den svarlésta uppgift, att for sina
larjungar fylla 4fven denna universitets plats. Genom att i folkskolan
ligga an pd en forment sjilskrafternas uppéfning, utbildning, utveck-
ling - hvad helst man vill kalla detta, fylles den icke.

Fortraffligt 4r i Hr Cygnei skolférslag hans stringa yrkande; att
skolans arbete skall vara noggrannt: att »det funna, det lirda»
(hvarfore ej: det lista) skall genast af lirjungen muntligen Atergifvas i
bestimda ordalag samt vidare skriftligen framstillas; att larjungen
forst skall lara kdnna det speciela, det enskilda, sedan den allminna
satsen eller regeln; att undervisningen, si vidt méjligt skall grundas pa
forevisning af foremdlen i natur eller bild; att lingre fram 6fningar i fri
skriftlig framstéllning af det sedda, hérda och lista skola anstéllas. Allt
detta saknas for ndrvarande mer eller mindre vid undervisningen i
landets skolor. Afven Hr C:s speciela foreskrifter for lise-, skrif- och
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sangofningar, for undervisning i rikna, geografi och grammatik dro
dfverhufvud sakenliga; och man bér vara Hr Cygnaus tacksam for den
sjelfstindighet, hvarmed han frigjort sig fran den i vart land dnnu
forherrskande gamla skolslentrianen, den sterila lexldsningsmetoden.
Vi hafva ofta nog offentligen antastat denna metod, hvars allménna
regel ir, att det ofverlemnas &t forildrar och malsmén eller privatin-
formatorer eller medlirjungar, att ldra barnet lexan, medan Herrar
skolmagistrar beniiget ataga sig besviret att genom forhor undersoka,
huru sagde hemlérare handhafva undervisningen. Det ritta forfarandet
borde naturligtvis vara det omvénda, att larjungarne skulle liras i
skolan och kontrollen hirdfver 6fverlemnas at hemmet. Hr Cygn®us
vill pa allvar flytta undervisningen till skolan, s att all hemldsning
bortfaller.

Sa hogligen vi kinna oss Hr Cygneeus forbundna for denna asyftade,
med s& mycken vdrme och klarhet forordade reform, hvilken, vi
hoppas det, icke skall blifva utan sin aterverkan 4fven pd lardomssko-
lan, hafva vi likvil vara betinkligheter vid metodens uteslutande
anvindande hela skolan igenom. Det m& vara godt och vil, om
hemarbetet for det mesta forsvinner. Men ldsning af uppgifna pensa pa
egen hand i skolan och denna lisnings kontrollerande genom forhor
anse vi nodvandigt for de dldre lirjungarna. Att vdnja dem vid
sjelfstudium, detta &r lika vigtigt som att forbereda dem dertill. Sasom
sagdt: folkskolan skall p& sin stdndpunkt ifven omfatta universitets-
kursen, lirjungarnes studium pa egen hand. Ja vi skulle anse, att
tillochmed négon frihet borde lemnas de dldre larjungarne, att gifva det
ena eller andra lirodmnet foretriide och att i detta inhemtadet mera
omfattande vetande, hvartill de kunna hafva hag, med tillstand att i
andra imnen genomgi endast ett fOreskrifvet minimi-pensum. Sa
olimplig den Stockholmska Nya Elementarskolans fria lisning dr for
lardomsskolan, hvilken skall férbereda lirjungen till fritt val och
derfore bor meddela honom alla de vetandets elementer, som gora ett
sadant val moijligt, si tjenligt skulle vi anse ett visst matt af denna
studiifrihet vara for #ldre larjungar icke blott i folkskolan, utan dfven
i borgarskolan och fruntimmersskolan. Ur anford synpunkt ar dfven
hemlisningens totala férvisande i var tanke icke rigtigt. I den mon
larjungen vinner insigt och férméga till lisning pa egen hand, bdr en
storre eller mindre del af densamma ofverlemnas 4t hans egen omsorg.
Ty om han under skoltiden aldrig utom skolviggarne dppnat en bok,
skall han knappt nog gora det, sedan han lemnat skolan. Grundsatsen,
att gora skolan till en verklig undervisningsanstalt, der larjungen ldres
lisa, ir obestridligt rigtig; men sedan han forvérfvat forméga hartill,
boér han dfven profvas i dess sjelfstdndiga anvindning.

Ju mera menniskan redan kinner och vet, desto mera vexer hennes
formaga att lira. Att den tankldsa utanldsningen blir borta, dr vil.
Men lirjungen skall dock lira sig minnas, hvad han laser. Ty endast
hvad menniskan minnes, det vet hon. Man kan derf6re icke forundra
sig 6fver, att Afven det nya ministerium i Preussen strifvar mot att
borttaga den genom regulativerna i landets skolor inférda utanldsning-
en i religionsliran; sisom #fven de Svenska konsistorierna yttrat sig
mot katekesutanlisningens forsvinnande. Vill man icke sitta ndgon
annan ldsning, att noggrannt i minnet inskdrpas, i de klandrade
utanlexornas stille, si maste dessas borttagande gora det osdkert, om
nagot vetande i skolan forvirfvas. Vi upprepa det: att minnas, dr vél
icke alltid att veta, men hvad man icke minnes, det vet man icke. Och
erfarenheten visar, att hvad i skolan i minnet vl inléres, det sitter der
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qvar lifvet igenom — icke derfore skulle vi tro, att minnet i barndomen
ar starkare, utan derfére att vél ndgon sillan under sjelfstudium
anvinder samma moda pa idkelig repetition, som egnas derit i en
duglig skola.

I detta hiinseende saknas delvis bestimda foreskrifter och anvisning-
ar i Herr C:s forslag. Blott for religionsundervisningen foreskrifves
inldrande af bibelsprdk och psalmer samt fér spradkundervisningen
memorering af de beréttelsers innehall, hvilka skola utgdéra denna
undervisnings material. Herr C. synes dela deras &sigt, som anse
liseboken icke liroboken tillhora folkskolan. Vi instimma naturligtvis
héri. Men ldseboken egnar sig icke fér memorerande. I vir tanke bor
densamma derfore 4tfoljas af sarskilda repetitionskurser, for geografin
bestdende i namnforteckningar, for historien i kronologiska forteck-
ningar och synkronistiska tabeller, f6r matematik och grammatiken i
definitioner och reglor, fér naturathistorien i schemata éfver klassifi-
kationen och fér naturvetenskapen i ofrigt korta forklaringar till
frigan: hvad 4r orsaken? Att for religionsundervisningen dfven Luthers
lilla kateches &r olamplig, ma vara var privatmening. Trosbekénnelsen,
en de stridande kyrkoféders sammanfattning in nuce af deras speku-
lationer, hor icke barnets fattning till. Tillimpningen af de 10 buden
ater dr sd skrufvad, att den hvarken 6fvertalar eller dfvertygar. Detta
kommer sig deraf, att Luther s6kt férvandla den Mosaiska lagens
negativa bud, tvirtemot deras anda och lydelse, till en positiv kristlig
sedeldra. Detta dock derhén. Hvad vi 6nskat uttala, 4r, att utanldsning-
en icke far ur folkskolan forvisas, utan att det under lisningen i lisebok
inhemtade bor i en schematisk och systematiserad form sammanfattas
och af larjungen i minnet inpreglas. Utanldsningskursen ma dock alltid
endast utgora repetition, och mé i o6frigt inskriinkas till ett minimum,
efter omsténdigheterna. Men saknas bér den icke. Detta minnesvetan-
de kan icke for sig hafva stort viirde, men dess insamlande ir
oundgingligt vilkor for ett genom lifvet fortsatt studium. En folklitte-
ratur, som icke forutsétter ndgot elementirt vetande, méste stanna pa
en jemforelsevis l1ag stdndpunkt; hvaremot den sjelfmant hojer sig jemte
vetandet hos sin ldsarekrets.

Ur samma synpunkt bor i var tanke virdet af dessa iakttaganden och
6fningar, uppskattas, hvilka Hr C. férordar, och om hvilka vi nyss
talat. T. ex. det kan vara ganska angendmt att hora en person tala vil.
En flitig 6fning i att muntligen och skriftligen framstilla det ldrda kan
féra en skolas larjungar hértill. Denna firdighet att framstilla en sak
eller ett forhallande medfor ocksd utan tvifvel stort gagn i allménna
samhéllslifvet f6r den, som besitter densamma. Men den erfarenhet ir
ocksd ganska allmén och sdker, att sidane fermt talande personer
begagna sin talande tunga att féra nistan bak ljuset. Och f6r dem, som
besitta nigot solidare vetande, utgér det vanligen en plaga att héra
dem. Bristande medvetande hos dem sjelfva om deras insigters 18slighet
gor dem djerfva och befordrar detta slags viltalighet, medan en
verkligen tinkande och insigtsfull menniska s& mycket mera kinner sitt
vetandes otillricklighet och i sitt upptridande #r i samma mon
reserverad och forsagd. G6r man nu i skolan sagde 6fning till ett
dndamal for sig, sd bildar man sddane inbillska pratmakare och kanske
skribenter, i stdnd att enligt ordspraket koka soppa pa en spik. Och
noga taget afser verkligen Hr Cygnaus en sédbeskaffad s. k. bildning,
emedan uppfostrans och undervisningens uppgift enligt hans lira &r
larjungens formela bildning, denna sjéls- och kroppskrafternas harmo-
niska utveckling, som hos honom och hos ett si stort antal lika
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tankande Tyska pedagoger utgdr en stiende term. Fister man sig vid
detaljforeskrifterna, finner man ocksa, att metoden ar hufvudsakligen
beriknad foér en sadan formel pratdfning. Lararen skall t. ex. fOrst
foredraga en historisk berittelse; larjungen skall atergifva detta munt-
liga foredrag; forst hirefter skall lasningen borja, ater efter féregaende
upplisning af liraren; sedan ater muntlig och skriftlig framstéllning af
det lista. Hiarmed skall fortsittas 4nnu pa skolans Andra afdelning,
d. 4. med lirjungar vid 12 och 13 érs alder, ja delvis dnnu p& Tredje
afdelningen med 14 a 16 4r gamla lirjungar. Ingen kan 6fvertyga oss,
att icke vid ett sidant forfarande, sammanlagdt med det likartade
redan i barntridgirden, barnen skola blifva temligen goda efterplapp-
rare, alla i sin uppfattning och framstéllning gjutna i samma form. Det
later siga sig, att lararen nu och da ma gifva larjungarne exempel pé en
rigtig och virdad upplisning och framstillning af det lista. Men da
med detta forelisande och efterldsande, berdttande och upprepande
fortfares dag ut och dag in i aratal, maste larjungens savil ldsning som
foredragning ur minnet blifva en kall och sjallos slentrian. Ligg hartill,
att larjungen skall tillhallas, att lasa och berétta uttrycksfullt!, d. v.s.
enligt lirarens kinsla och forestéllning, om hos denne nagon kinsla
kan komma i fraga efter nagra ars upprepande af samma verkligen
outhérdliga exercis. Den »ldtthet att uttrycka sig och det herravilde
ofver spraket», hvartill en ldrjunge pa sadant sétt fores, har sannerligen
icke stort varde.

En helt annan betydelse far deremot lidse- och framstéllningsdfning-
en, om den betraktas sisom blott ett medel att féra larjungen till
formaga att ldsa och uppfatta. Herravilde ofver spraket vinnes da vil
ickei skolan, utan infinner sig forst med herravilde 6fver lirodmnet.
Att utan insigt kunna svarfva fraser i tal och skrift r, som sagdt, en
hogst tvetydig talang, som isynnerhet en person bland allmogen gerna
ma sakna.

Samma anmirkning giller 4fven 6friga anférda yrkanden, att man
nemligen icke for metoden bér glomma undervisningens dndamal,
vetandets bibringande. Man har t.ex. i Tyskland bragt den s.k.
askadningsundervisningen till de absurdaste ytterligheter, genom att
gora den till ett andamal for sig. Man vill 6fva barnets iakttagelsefor-
maéga, och man gir s i ett slags ordning igenom alla naturens riken,
alla menskliga férhallanden, ja psykologin, samhéllsliran m. m. Sma-
ningom har man kommit under fund med, att hufvudsaken i denna
ofning blir, att ldra barnet benamna allt, hvad det ser och hor m. m.;
och for att icke stanna vid det toma namnet, har man definierat, indelat
och systematiserat, sdlunda i barnets minne inpluggande ett extrakt af
allt menskligt vetande, kallande detta for dskddnings-, tal- och tan-
kedfningar. Den, som sett ocksa blott en handbok eller handledning fér
lararen i denna exercis, kan sluta till den dédande inverkan, densamma
maste utdfva pa lirjungens vetgirighet. Historien om Pestalozzis timtal
langa foredrag ofver ett hal i tapeten dr bekant. Hvar och en inser
ocksa, att allt menskligt vetande kan inldggas i beskrifningen pa hvilket
foremal som helst. Man kan gerna borja med en knappnal och, for att
ritt lara kianna, hvad den ér, komma till allt i naturen och historien, i
himmeln och pa jorden. Vi kunna naturligtvis icke hafva nagot

VTill det férvianda af denna art hor foreskriften, att ocksa ett poetiskt stycke skall

enligt denna metod benas och forklaras och af eleven forindras »fran poesi till
prosa.» Detta senare kommer salunda gunas att ske, ldrjungens anstringning
forutan.
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deremot, att man ldrer barnet skilja farg och form, tingens egenskaper
och dndamil. Men var tanke &r, att detta skall inskrinkas till de
féremal, som omgifva detsamma, som dagligen erbjuda sig for dess
blick, samt att det skall ske utan definierande. Hvad t. ex. firg, hvad
tyngd, hvad vdrme o. s. v. dro, derpa stafvar dnnu vetenskapen. Att for
sarskiljandet af det runda och fyrkantiga genomgd geometrins defini-
tioner, for uppfattningen af fargerna liran om ljusbrytningen i prismat
0. s. v, sddant ir forvindhet. En annan sak dr det, att nir matematik
och optik skola laras, di bérja med forevisandet af fdremél, som hafva
den ifrdgavarande formen, af fargprismat o.s. v. Den sinnliga varse-
blifningen och &sk&dandet 4r vigen icke dndamalet: och till tinkande
bringas menniskan icke genom nagon 6fning, utan genom inhemtande
af ett i sig fornuftigt vetandets innehall. Den, som besitter ett samman-
hangande vetande, han dr en tdnkare, desto stdrre, ju rikare detta
vetande 4r. Ett i denna mening tdnkande barn &r en verklig styggelse;
ty det ténker i sjelfva verket icke, utan upprepar blott en utanlexa,
hvaraf det intet forstar.

Vi dro osikra, huru vidt Hr C. delar hir uttalade &sigter. Af den
grundsats, han omfattat, att undervisningen frimst skall afse en formel
sjdlskrafternas 6fning, skulle f6lja, att enligt hans 4sigt 4skadningsun-
dervisning m. m. ssom blott exercis har virde, utan afseende pa det
derigenom f8rvirfvade vetandets art. Men flera yttranden i Férslagen
gifva anledning antaga, att Hr C:s praktik dfven i detta hinseende ar
fornuftigare, dn den teori han bekénner.

Huru &n harmed férhaller sig, for liten vigt har Hr C. sdsom vi redan
tidigare visat, lagt pa vetandets betydelse som sddant och i foljd med
denna underldtenhet dfven pa inplantandet i skolan af kirlek till
lasning och studier.! Allt, hvad som skall lisas, betraktas blott sdsom
underlag for den ena eller andra 6fningen eller for lirarens utliggning-
ar. Vi inse icke, att lirjungen silunda négonsin kan komma till glidje
af sjelfva ldsningen, eller att denna lemnas nigot rum att verka p4 hans
fantasi och eftertanke samt pd hans hig och beslut. Nir redan vid
&skddningsundervisningen i barntridgirden bilders férevisande skall
tiena lararen till att framstdlla den till dem hérande berittelsens
»religidsa och sedliga halt» och de »sedliga lagar, pd hvilka alla
menskliga samfunds och isynnerhet familjens vil dr grundadt», nir
hdrmed skall i skolan fortsdttas vid lisning af biblisk historia, bibel och
historisk ldsning 6fverhufvud, da befara vi, att detta i samband med det
idkeliga upprepandet vid liseGfningarne skall hos lirjungen hellre
doda, dn vicka higen for fortsatta studier. I allminhet anse vi det
forderfligt, att tvinga barnet att ur ett ldsestycke extrahera allt det
innehdll, som deri méjligen finnes. Man lemnar di ingen plats &t
barnets egna foérestillningar och kénslor; man tilliter den barnsliga
uppfattningen icke alls existera och utrotar redan i brodden ynglinga-
4lderns modiga f6rtrostan till det i fantasins synglans férskonade lifvet.
Man mé sedan ordinera, att t.ex. undervisningen i historien skall
bibringa barnen en »glad och frisk lefnadséskadning»; det ldrer foga
hjelpa.

I M:me Becker Stowe’s roman »Dred» férekommer en neger, som &r
ett utomordentligt méstarstycke af karaktersteckning. Han ir till
sinnelag och handling ett monster af en kristen och har dock i lisa
bragt det endast dertill, att han liser bibeln »bra» pa de stillen, der

! Vi béra nimna, att i afseende pa seminarister Hr C. anfér dfven vunnen férmaga
till egna studier sdsom undervisningens mal.
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orden, Kristus, frilsare, kiirlek och himmelrike forekomma titare; ty
dessa ord kinner han igen, under det att det 6friga &r honom en gata,
emedan bokstifverna fér honom éro hieroglyfer. Likvil studerar han
sin bibel med andakt och uppbyggelse. Sa forhaller sig dfven med
mycket af barnens lisning; och i vir tanke ar detta s, som det skall
vara, besynnerligen med den ldsning, som »bidrager till en allsidig
utbildning af sjil och hjerta» — for att nyttja ett uttryck i Férslagen, om
hvilket, i férbigdende sagdt, vil ingen torde formoda, att det géller en
pretenterad verkan af undervisningen i naturkunnighet. Vir mening
kan icke vara den, att lirjungen skall lasa utan att férstd orden. Men
boken skall vara sa skrifven, att han f6rstar den — p4 sitt sétt, enligt sin
alders forestillningssitt. Begagnar man biblisk historie, historiska och
sedelirande berittelser 6fverhufvud och poesier till innanldsningsof-
ningar och 6fningar att tala och skrifva, vid hvilka berittelsen skall ett
obestamdt antal ginger omlisas och utliggas, &n mer om de goras till
underlag for sprakundervisningen, och om dertill den »sedliga och
religidsa halten» af liraren ur dem utdistilleras, s& kan vél ingen
tankande inse annat, in att en sabeskaffad ldsning skall blifva for
lirjungens »sjil och hjerta» forlorad, ja att den skall doda hans hag for
denna den sedligt mest bildande lektyr. Ensamt det noggranna benan-
det af innehallet eger i var tanke hartill formaga nog. Det borde redan
vara afgjord erfarenhet, att religiosa lase- och larobdckers begagnande
for lasedfningar hos lirjungen nedsétter innehallets vérde. Icke blott i
detta hiinseende hyser mangen pedagog den falska forestéllningen, att
om icke ldrjungen i skolan ldrer sig forstd hvarje sak lika vil, som
lararen det férmar, han aldrig i sitt Iif skall komma att begripa den.
Man tror icke, att lirjungen i en framtid skall sdka reda sina dnnu
osidkra forestillningar, d. 4. man tror icke att nigon hag att veta hos
honom skall vickas och fortlefva, och man handlar derefter, silunda
dodande denna hag. Sdsom man ir 6fvertygad, att lirjungen icke skall
pé egen hand forma att intensivt férkofra sitt vetande, s tilltror man
honom icke heller nagon lust att extensivt utvidga detsamma, och i
skolan skall derfére allt méjligt liras, hvilket naturligtvis ter tjenar till
att déda hagen. En mangvetande femtonaring anser sig allt mindre
behofva fortsitta sina studier, i ju flera skilda saker han redan i skolan
inhemtat nagot vetande.

I lardomsskolan kan det dnnu gi an, att stringare halla pa en
uttdmmande uppfattning af vetenskapernas elementer. Ty for larjung-
en kommer dock hiir en period for sjelfstudium under lirares ledning.
Men ifven der lirjungarne af polisen tvingas att besoka folkskolan till
16 ars alder, blir lirotiden alltfor korrt till ett sddant férfarande. Och
der skolgingen ir fri, kan man anse édfven dylika fall f6r undantag.
Lirdomsskolan afser formaga hos larjungen till vetenskapligt studium;
folkskolan endast férméaga till studium af den populdra litteraturen.
Den senare behéfver derfore icke meddela ldrjungarne alla de vetandets
elementer, som den forra, hvarken till innehallet eller till formen.
Folkskolan ir i den lyckligare stallning, att icke lika ldtt som ldrdoms-
skolan 16pa fara, att doda lirjungens hig genom blotta definitioners
och forklaringars inpreglande i minnet. Den har fordelen att lemna sina
larjungar i hinderna sadan l4sning, som kan intressera dem, néra deras
vetgirighet. Folkskolldraren bor derfore desto mera sky att genom for
langt drifvet benande af det lista betaga ldrjungen all glidje af
lasningen.

Allt, hvad folkskolan sdsom undervisningsanstalt kan verka, dr dock
mer eller mindre bortkastad kostnad och méda, om det i den hos
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larjungarne nedlagda froet till bildning icke af férhallanden utom
skolan bringas till vext och mognad. Mycket kan ifven skolan forutan
eller dtminstone med ganska bristfilliga skolinrittningar ske hos ett
folk, som manas att deltaga for sitt lands offentliga angelégenheter.
Der denna det verksama och verkliga lifvets impuls till intellektuel och
medborgerlig bildning saknas, der férutsittes Atminstone en hogre
stdende nationallitteratur, hvilken férmar af sig alstra en upplysande
och upplyftande lasning fér folket. Men hvad kan man vil vénta af en
Finsk folkskola, s linge icke blott en Finsk litteratur saknas, utan
dfven alla landets angelagenheter athandlas pd ett sprak, som det
egentliga Finska folket icke forstar, och da den fran skolan utgdngna
laskunniga larjungen kan i sin hand fi mottaga ett papper, hvilket
berdfvar honom lif, dra eller gods, utan att han forstar ett ord af dess
innehll. Sannerligen! gores det icke en gang allvar af Finska sprakets
inférande vid den hogre undervisningen, domstolarne och férvaltning-
en, kan ingen menniska, som har ngon insigt i vilkoren for ett folks
bildning, af folkskolan vinta en frukt, viard att tala om. Den skall
under oféréndrade forhéllanden blifva mera en tom parad, 4n ett verk,
som har ett 16fte for Finska folkets framtid. Och det 4r endast under
forutsittning, att folkskolan sjelf skall framtvinga en forindring hari,
man i denna stund kan stilla nagot hopp till densamma.

Afven de reglor, Hr C. uppstiller for skoldisciplinen, dro goda och
fortjena vil att af skolldrare i allmdnhet behjertas. Hvad Hr C. séiger
om det forderfliga af uppmuntringsmedel, som vicka fifinga och
drelystnad, méste hvar och en tinkande erkénna fér rigtigt. Men
otidiga omflyttningar i klassen, dagligt vitsordsutdelande o. s. v. vicka
icke blott fafidnga utan &fven afund mot medlarjungar och missaktning
fér lararena, hvilka alltid debiteras fér orittvisa och, hvad virre ir,
detta med ritta, emedan vid ett sidant minutidst afvigande af lirjung-
arnes fOrtjenster rittvisa 4r omgjlig. Endast Hr C:s &sigt af straffet i
skolan kunna vi icke gilla. Det skall i var tanke vara dfven skamstraff
och tilldelas offentligt. Skolan &r ett samhille. Det 4r brytandet af dess
lag och sed, som skall bestraffas, och straffets verksamhet bér framst
sokas deri, att kamraterna erkdnna den felande vara skyldig. Isynner-
het aga, tilldelad i enrum, blir blott ett piskande. Finnes icke den goda
anda i en ldroanstalt, att straffets rattmétighet af larjungarne erkinnes,
s dr detta lararenes fel. Finnes den, s bér just detta utgdra regeln for
straffet, att lararen icke tillimpar det oftare eller i annan form, 4n hvad
han inser skall af ldrjungarne for réttvist erkéinnas. Férmaning i enrum
ar dnnu intet straff; tilltal inf6r klassen dr det, infor hela skolan ett
strangt straff. Aga ér alltid straff, och bér derfére aldrig tillimpas i
enrum - ja var dsigt &dr, icke ens pad klassen, utan hellre i hela
skolungdomens nirvaro. Erfarenheten ldrer ocksd, att straffandet i
enrum icke har ndgon grins, men att det offentligen tilldeladt utgor
lirjungarnes férskrickelse pd samma ging, som ldraren hirigenom
underkastar sin dtgérd hela samhillighetens gillande eller ogillande.
Loford ater bor blott i séllsynta undantagsfall tilldelas en enskild
lirjunge. Men en afdelning, en klass, hela skolungdomen ma lofordas
och ldrjungarne laras sdtta sin dra deri, att de forvirfvat sin klass
0.s. v. en sddan utmirkelse. Farligare ar att tadla en hel klass; ty der
finnes alltid sddana i hopen, fér hvilka tadlet blir en orittvisa.

Annat &n férhallandet i familjen. Der angd beléning och straff ingen
annan, dn fordldrarne och barnet. Kérleken ger hir rittigheten och
mattet. Men i skolan géller lagen och seden. Liraren har blott ur dem
sitt berattigande; och af honom begires rittvisa. De pedagoger, hvilkas
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asigt af straffet i skolan Hr C. f8ljt, forvexla skolan med familjen. Men
skolan hérer, sdsom vi forut sdkt visa, medborgerliga samhillet till.

Om de positiva detaljerna i Hr C:s skolférslag hafva vi ganska litet att
anfora. Det forbjuder sig sjelf, att gora folkskolorna i detta land, icke
ens flickskolorna, till internater; ty kostnaderna for sddane inrdttningar
kunna i intet fall sammanbringas. Huru én den fasta folkskolan mé
inrittas, alla bidrag for densamma af kommunen och staten komma
hiar att innebira en uppoffring af de mindre bemedlade for de
formognares barn. De forra behdfva nemligen sina barn i hemmet vid
den alder mellan 10 a 16 4r, som utgor den f6reslagna skoldldern. De
kunna icke ens begagna sig af barnens fria underhall i ett internat,
dfven om det vore mjligt att uppbygga kaserner for 200 000 larjungar.
An mindre hafva de rad, att for lingre tid bekosta barnens uppehille
i den ofta miltal afligsna by, der skolan kan komma att placeras; och
dfven den bittre drigt, hvarmed ett skolbarn maste utrustas, blir en
tunga. Den fasta skolan maste alltsd i hvarje fall blifva en skola for de
formognares barn. Man kan derfére dfven bespara sig allt resonnement
om internaters virde, savidt det rorer sjelfva folkskolan. Hvad séarskildt
angar den qvinliga ungdomen, synes det oss bora vara klart nog, att det
lyckligaste vore, om en flicka kunde erhalla afven all nddig undervis-
ning i hemmet. Nir s4 icke kan ske, 4r det en fordel, om skolan skiljer
dottren fran modrens vard si litet som mojligt. D4 ater skolan icke
finnes i den narhet till hemmet, att endast skoltimmarne skilja de bada,
har man endast ett medel, att minska oligenheten hiraf: det nemligen,
att flickornas skolkurs goéres s& korrt som mdjligt, atminstone icke
utstriackes o6fver det 14 aret.

Internater skulle val behofvas, nemligen for en stor del af den
obesutna befolkningens barn, bland hvilken friamst fattigdomen, men
ocksa ofta fidernas supighet, och hos béda forildrarne en sminingom
utbildad hagloshet och hoppldshet f6rstort hemuppfostran. Mot séda-
ne asyler for vanvardade barn, om de blott blifva méjliga, lérer ingen
tala. Men pensionsanstalter for den besutna bondens barn torde
knappt nagon vilja fororda. Vi kunna icke veta, hvar andra samlat sin
erfarenhet. Men savidt vi kiinna férhéllandet i den Finska bondens
stuga - och éfven i torparkojan —, dr i den isynnerhet dottrarnas
uppfostran god. Stérre oskuld, sedighet, arbetsamhet och sparsamhet,
4n hos qvinnan i denna samhillsklass rader, torde man vil fa soka i
ofriga linder i Europa. Hvad som brister, dr vetande, intellektuel
bildning, och yttre civilisation; ehuru i de flesta landséndar &fven
bondhemman finnas, der den besokande dr si snyggt och rikligt
herbergerad, att man vil ma prisa den vilsignelse i det yttre, som hit
banat sig en vig dfver sjdar och moar, snd och is. Men dfven vetandets
brister rojas mera hos den manliga befolkningen, sdsom den der i
samhillslifvet har mera behof af insigt. Den, som tror, att skolan
mycket formar till den moraliska uppfostran, sitter naturligtvis qvin-
nans skolande i férsta rummet. Vi ater, som iro ofvertygade derom, att
skolan foretradesvis uppfostrar till medborgerlighet, vi anse folkskolan
frimst vara ett behof for den manliga befolkningen i landet. Att
férmena, det vetande hos qvinnan ar det sikra medlet att hdja den
manliga befolkningens intellektuela bildning, detta dr att vanta en
annan verldens ordning, in den, som hittills varit raidande. En man kan
fordjupa sig i vetandet, oberoende af sin omgifning af bade qvinnor och
min. Men kirleken till vetandet slar hos qvinnan ingen rot, s lange
ménnen dro okunniga. Man kan hos flickan inplugga en skollexa eller
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1 skolan exercera hennes sjélsformdgenheter efter behag. Men bada
delarne blifva lika ofruktbara fér hennes kall som maka och moder, om
vetandet for fader, bréder och min 4r utan virde. Vi tala hiri
naturligtvis icke mot flickskolor dfven fér allmogens barn; vi endast
erinra om deras ritta betydelse.

Vira tankar om folkskolans positiva ordnande hafva vi framlagt i en
artikel »Finska Folkskolans inrdttning» i detta blad 1856 N:o 10.
Négra skl till &ndring af derstédes uttalade &sigter hafva vi icke, ehuru
vi ingalunda anse vart forslag i detaljerna vara sadant, att det icke tal
vid ménga och stora dndringar. Sidant dr klokhets- och erfarenhets-
sak. Der foreslagna 4 lastimmar dagligen ir fér litet, om allt hemarbete
bortfaller, isynnerhet med afseende pd de lidrjungar, hvilka under
skoltiden sakna férdldravird. Likasd m4 det vara vil, om en eller tva
timmar dagligen egnas 4t nigon Ofning i handsldjd. Men 5 a 6
undervisningstimmar, 4 4 5 timmar for 6friga arbeten, dertill gymnas-
tiktimmar — sdsom Hr C. f6reslar for normalskolan, detta anse vi vara
f6r mycket. Att binda ett 10 4 11 &rs barn tie timmar om dagen vid
hvilken sysselséttning som helst, 4r i var tanke en skadlig 6fverdrift.
Likasa kan det vara tvifvel underkastadt, om 9 timmars sémn vid
denna &lder r tillracklig. Tyvérr blir i landets nordliga trakter dfven
trddgardsarbete for folkskolans elever endast en from &nskan. Ty pa fa
stélllen kan man vénta, att skolan skall kunna bibeh&lla ngra ldrjungar
i Juni-Augusti.

Lérareseminarierna aro en sak for sig. Kan skolldrarseminarium och
landtbruksskola i dem forenas, synes vil detta vara en vinning. Vi
forbise dervid icke heller det pedagogiskt gagneliga deri, att, nir
seminarium blir ett internat, eleverna fa tillfille till arbeten p4 filtet.
Men vil kan man inse, att folkskolldrarena under sin ldraretid icke
skola fé tillflle, att tillika vara jordbrukare. Och ordnas saken s4, att
ldrarena hela sin verksama tid stanna vid befattningen, for att pa sin
dlderdom pensioneras, si maste deras vunna insigt i landtbruks
bedrifvande af brist p4 utfning stanna pa samma punkt ungefir, som
om de aldrig sjelfva lagt handen dervid, endast ldsit och sett arbetena
utféras.

Vi hafva sett klagan i Tyskland féras derdfver, att folkskolldrare
lemna sina platser och séka sin bergning pa andra banor, samt att
sdllan en folkskolldrares son viljer sin faders yrke. I var tanke fortjenar
det ingen klagan, att lirarena efter nigra 4rs tjenstgdring lemna sina
platser. Isynnerhet om de 6fvergd till jordbruket, vore vil detta det
onskligaste, som kan ske, emedan silunda jordbrukarenas klass skulle
rekryteras med bildade min. En sidan 6fverging skulle betydligt
underldttas, om foretridesvis bondséner mottoges i seminarierna,
hvilka hafva att i arf vdnta nigon utlésen, som kan forhjelpa dem
atminstone till arrende af jord. Den kénner litet menniskorna, som
tror, att en individ, hvilken kommit till en folkskolldrares bildning,
gerna skulle 1ata sina barn blifva pigor och drengar. Det skall vanligen
intriffa, att foérdldrarne séka hoja dem O6fver fadrens stind. Men
hurudana &n 16nerna ma bestammas, de skola alltid blifva otillrackliga
att forskaffa barnen nigon undervisning fér dndamalet, isynnerhet i
vart vidstréckta land, der ldroanstalterna dro s afligsna fran larjung-
arnes hem. Det dr den sékra utsigten hartill, att aldrig kunna forskaffa
sina barn en onskad uppfostran, som skall géra folkskolldraren
obeléten med sin stéllning, 4fven om han kan bira de forsakelser, som
blotta lifndrandet af en familj paligga honom. Det kan icke hjelpas, att
han icke blir en fattig herreman; ty den som lifnérer sig med annat, in
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sina hinders arbete, han dr i vart land herreman utan vidare. Denna
betryckta stillning ir en olycka af samma slag som den fattiga prestens,
hvilken ocks& icke sillan dukat under for densamma. Annat blir
forhallandet, om en man med folkskollirarens bildning ofvergar till
jordbruket. Han har di atminstone hoppet att se sitt ekonomiska
besténd forkofras och att efterlemna ndgon egendom &t sina barn. Men
i en sddan stillning forsvinner ocksd hagen och behofvet att ldta barnen
ga ur stindet; ty fordldrarne behofva dem vid jordbruket och hafva
utsigten, att de med tiden sjelfva skola blifva jordegare. Ja man kan dé
lattare hoppas, att den ena eller andra af en f. d. folkskolldrares soner
skall vilja samma viig som fadren, &n om denne granat vid lararyrket,
fattigdomen och forsakelsen.

Genom ett alltf6r titt ombyte af lirare kan val folkskolan lida, men
icke genom att hafva friska ldrarekrafter att tillgd. Olédgenheten af
lirareombyten motarbetas vésentligen derigenom, att ldrarena dro vid
en normalskola praktiskt forberedda — en férdel, som lirdomsskolorna
fatt umbara, men hvilken for folkskolan ar sjelffallen.

Hr Meurman har i sin bekanta prisskrift Om folkskolans organisation
foreslagit, att folkskollirarena skulle utnimnas for blott fem ar. Vi
erinra oss hafva férordat detta férslag. Men det vore kanske bittre, att
endast forbinda seminariieleverna till tjenstgéring for vissa ar, ofver-
lemnande &t deras fria val att derefter ingd ny forbindelse. I borjan
skall visst mangen ofverlemna sin framtid 4t utsigten till det knappa
brodet vid pensionen. Men efterhand skall ett annat forhallande
intrida, och folkskollidraryrket betraktas som en ofvergéende befatt-
ning for en tidigare aldersperiod. Vi anse, sisom antydt blifvit, detta
uppfattningssitt béra uppmuntras. Uppstar brist pa ldrare, sisom
delvis i Tyskland, maste flera seminarier inréttas. Duga de till nagon-
ting, kan den i dem meddelade bildningen icke vara for landet forlorad,
deras larjungar ma da ofverga till hvilket yrke som helst.

Man skall séiga, att var uppfattning dr materialistisk. Vi svara: vi
skulle anse det foér skamlost, att af en hel samhillsklass fordra
forsakelse och uppoffringar for det allménna, utan att man sjelf foregar
med exempel. En prest med fem tusen rubels inkomst har foga utsigt att
lyckas i en predikan om fattigdomens fordelar for utsigten till lycksa-
lighet pa hinsidan grafven. Deras antal, hvilka, som man séger, lefva
for en idé, dr och maste vara begrinsadt. Sidane maste af samhiillet
niras; och detta kan icke bestd af idel niring tarfvande medlemmar.
Saknaden af folkskolor dr for tiden en af landets storsta brister. Men
det ar en forvillelse att derfoére tro, att landet hellre skulle kunna
umbira lirdomsskolor eller 6friga offentliga inréttningar. De ansprak,
man stiller pa folkskolliraren, béra stillas pa hvarje statens tjenare.
Och det torde icke vara vagadt att pasta, att ett lands vél i hogre grad
beror t. ex. af en i sitt kall nitisk och uppoffrande minister, dn af en lika
beskaffad folkskollarare. Finnas utvigar att bereda den senare en lika
sorgfri utkomst som den férre, md dfven anspriket pd bada vara
detsamma. Finnas de icke, ma man anse det for nog, att folkskolldra-
ren egnar en del af sitt lif at ett kall, som icke ger nagot hopp om en
morgondag, mera sorgfri n den nidrvarande, men vil har utsigt till
O6kade bekymmer.

Hr C. har sokt hifva svarigheterna genom forslaget, att ldrare eller
lirarinna, som af Skoldirektion och Distriktsinspektor erhller intyg
om nit och skicklighet i tjensten, hvarje femte ar af staten erhéller 10
procent af den 16n, kommunen gifver, i 16neférhdjning. Det ér allt en
utsigt till béttre vilkor, ehuru vérdet af 16neférhdjningen kommer att
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bero deraf, huru stor 16n kommunen ursprungligen bestimmer f6r
lararen. Lat denna vara 200 Rub. utom husrum, tradgéird, ho! och ved
— och detta &r i sanning mycket — si kan 18nen efter trettie ar stiga till
320 rubel. Men hvad detta belopp, redan nu ringa, skall hafva att
betyda efter trettie ar, det kan ingen séiga — eller rittare sagdt: hvar och
en, som raknar trettie ar tillbaka, kan séiga, att efter ytterligare trettie
ar ingen drengfogde skall fas f6r det priset. Det 4r ocksa sikert, att de
kommuner, som kunna bekosta skolliraren rum m. m. och dertill 200
rubel 1 16n, dro latt riknade. Vi for var del hafva tagit for afgjordt, att
staten genast frdn borjan borde gifva ett lika stort tillskott till 15nen,
som det kommunen utlofvar. Ty eljest, tro vi, blifva utsigterna till
talrikare folkskolor mycket klena. Afven s& torde dock l16nebeloppet
icke komma att mycket férhéjas. Man for att nu komma i atnjutande
af sagde 320 rubel, skall liraren fortfara att tjena 6fver trettie 4r. Annu
efter 40 &rs tjenst har han icke mera. Han ér da 6fver sextie &r gammal
och utnétt. Slutar han da eller tidigare efter de trettie iren, far han af
staten »den ursprungliga 16nen», 200 rubel, i pension, utan rum, utan
tridgard, utan ved och hé for ko. Det ir goda utsigter for en sorgfri
alderdom! Men 14t &fven vara, att den ursprungliga 16nen blir 300 rubel
och 480 rubel fas efter trettie ars tjenstgdring. Det 4r i alla fall ringa
bade f6r 16n och pension.

Det 4r patagligen ett fel, att dtminstone 16neférhéjning och pension
icke blifvit foreslagna till visst belopp i spanmal, att af staten betalas
med penningar efter markegéng, d. v. s. sdsom indelt 16n. Men dfven da
blir beloppet sa ringa, att vi icke anse oss hafva nagot skil atertaga den
yttrade asigten, att folkskolldrarens plats ma betraktas som ett 6fver-
gangsyrke, och att lararena dnnu i kraftens &r ma fran detsamma
Ofverga till jordbruket.

Likvél kunna vi icke gilla Forslagens stadgande, att liraren efter fem
ar kan afsdttas enligt Skoldirektionens o. s. v. behag, icke heller, att
16neférhdjningen far bero pa dess intyg om ldrarens nit och skicklighet.
Kunna icke positiva fel liggas honom till last, och detta m& genom
ransakning och dom afgoras, bor han anses berittigad icke blott att
behdlla sin tjenst, utan dfven att erhalla 16neférhdjning. Det féreslagna
férfarandet 6ppnar endast rum fér vald och vild.

Seminarist-internaterna éro uppenbarligen till vidare ett experiment.
Deraf de minga rosterna f6r och mot. Var tanke ir, att det 4r ondt om
varma och nitiske mén. Och d& vi anse Hr Uno Cygnaus vara en bland
dem, tillika en bland de fa i landet, som hafva egen erfarenhet att bygga
pé, onska vi af hjertat, att honom ma &ppnas tillfalle inrdtta och leda
ett seminarium si mycket som mojligt oférhindrad af andras afvikande
asigter. Var ofvertygelse ir, att i uppfostran och undervisning fram-
gangen mindre beror pd reglementen, in pa sittet i deras handhafvan-
de. Vi férundra oss blott 6fver, att Hr C. genom ett s3 i detalj gdende
reglementerande velat binda hinderna pi sig sjelf, si att, om hans
Forslag gillas, han icke, utan att genom en kejserlig Férordning erhalla
tillstind dertill, ens kan utbyta en lirotimme mot en annan.

Likval synas oss i det allmannas intresse nagra forbehall béra goras.

For det forsta torde icke meningarne vara delade derom, att lirare-
och lérarinneseminarium icke béra sammanféras. Denna forening,
synes det, har véllat, att eleverna icke ett enda 6gonblick pa dygnet
skola lemnas utan uppsigt. Néar den bortfaller, medger dem kanske

! Det #r visst en smasak, men ma anmirkas, att i Forslaget siges, ho for en ko.
Detta vill siga: mjolk for halfva aret.
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ifven Hr C. nigon mensklig frihet, en stund pa dagen for en vandring,
atminstone i Institutets alleer, fér att 5ppna en bok efter eget val, for ett
obespejadt samtal, for att ldsa eller skrifva ett bref, for ensamheten i
sillskap endast med egna fantasier och tankar, ja till och med blott for
ett dolce far niente. Sdsom Forslaget lyder, har en sidan seminarist af
sjutton timmar en half, siger en half, till simning eller skridskodkning
efter foreskrift; och nir dessa sjutton timmar éro slut, skall han prompt
till sings, for att efter 7 timmar ater uppstiga och ater borja de sjutton
med att doppas i kallt vatten. Den, som efter ett tre ars slafveri af denna
art, blifven skolldrare, icke njuter af sin frihet, den dr mer 4n menniska;
och slar han sig da pa littja och derfor afsattes fran sin tjenst, lider han
uppenbar orittvisa. Men, som sagdt, man bér hoppas, att, om de bada
seminarierna skiljas at, och anledningen till den stringa bevakningen
forsvinner, dfven det ytterliga i denna ordning skall férsvinna.

For det andra synes det vara en billig fordran, att lararenas stéllning
icke blir den prekira och beroende, som Forslaget gor den till. En
anstillning pa fem 4ar, efter hvilkas forlopp personen utan vidare kan
fran en 16n af 1 200 rubel silfver utom rum och ved flyttas pd gatan, ar
nagot orimligt. Det ir sannt; ett liknande forhallande eger rum med
fortroendeposter. Men det dr vid dem forutsatt och iakttages, att den
fran tjensten skilda, om icke svarare forseelser foranleda annat, hugnas
med pension eller flyttas till annan befattning. Ofriga tjenstemén i
landet dro genom lag och férfattning skyddade vid sin tjenst och kunna
endast pa grund af ransakning och dom frin densamma skiljas.'

For det tredje synes det oritt, om normalskolan gores till internat.
Seminaristerna komma nemligen silunda icke att vinna den praktik, de
for framtiden behofva. En lirare kan hafva litt nog att skota en sédan
skola, der lirjungarne bo i skolan, regelbundet besoka den, dro jemnt
dfvervakade och jemna i framsteg. Men han trider ut sdsom i en
fremmande verld, om han derifrin séindes att féresta t. ex. en skola i en
stad, der den ena lirjungen kommer, den andra gir hvarje tid af
liseterminen, och der detta maste tolereras, emedan den ldrjunge, som
icke mottages, eljest lemnas at okunnigheten, der férsummelser aro
talrika af brist pa skor, af brist pa kldder, af anledning att féraldrarne
behéfva barnen, eller att desse skola hoptigga sin foda, der slutligen i
foljd af allt detta liraren har att skota ett storre antal afdelningar eller
lexlag, inom hvilka likvil innu mycken ojemnhet i framsteg rader. Det
behofver icke papekas, hvilken helt annan o6fning det fordrar att
handhafva icke blott undervisningen utan éfven disciplinen i en skola
af denna beskaffenhet, 4n i en internat-normalskola, sidan som den af
Hr C. foreslagna. I folkskolorna pa landet kan vil férhallandet blifva

! En insidndare, G. M. W., har i Allmdnna Tidningen tagit lirarenas tempordra
anstiillande och deras afsattlighet i férsvar. Hvad som i Ins:s tanke dr pa sin plats
i folkskollirarseminarium, maste vil afven vara det vid 6friga ldroanstalter och vid
alla befattningar i statens tjenst dfverhufvud. Men icke 6fverensstimmer detta med,
hvad hittills 1 detta land gillt fér ratt. Ins, forsvarar ocksa sittet for lirarenes
tillsattande. Han gor tadlandet af detsamma till ett misstroendevotum mot Direk-
tors goda vilja. Detta ér Ins:s egen uppfinning; ty vi hafva icke satt nagons goda
vilja i fraga. Vi hafva blott fordrat, att de i Forslagen uppstillda fordringarne pa
blifvande lirare bort iakttagas, eller atminstone nigon princip foljas, d. v. s. ngon
alimin regel, icke blott det enskilda tycket, hvilket i en allmédn angeldgenhet helt
enkelt #r godtycke. Nagot kunskapsprof, teoretiskt eller praktiskt, i ldrodmnet
synes man kunna fordra ifven af en ldrare vid folkskollirareseminarium. Om de till
utlandet sinde iro utsedde lirare, sd har detta icke i alla fall iakttagits. Det ar
regellosheten, d.v.s. godtyckligheten, vi tadlat. G. M. W. uppstéller den som
princip. Hans personliga héinsyftningar dro hos hans gelikar nagot alltfor vanligt,
for att vi skulle vid dem fésta ndgon sirskildt uppméarksamhet.
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négot battre; men si linge intet skoltving giller, méste dfven der nigot
af allt det anférda férekomma. Och de ldrjungar, som till dessa skolor
ankomma, hafva icke heller genomgatt barntridgirdsexercisen. Var
tanke ir derfore den, att normalskolan vid seminarium icke bér vara
internat, utan vara stild pd samma fot, som ofriga folkskolor. Eljest
kunna hvarken seminariieleverna lira sig skota dessa, eller seminarii-
forestdndare och larare komma i erfarenhet af, hvad deras seminarister
gores behof, och hvilka fordringar kunna pa folkskolan stillas, d. 4.
hvad man af den har att vénta sig.

Dessa tre yrkanden, synes oss, borde Hr C. erkénna fér rattmitiga.
Det kan omojligen skada folkskolan, om manliga och qvinliga se-
minariet skiljas 4t, om seminariildrarenas stillning gores siker och
oberoende, om normalskolan blir en verklig folkskola.

Annu kunde den 6nskan tilliggas, att icke alla seminariilirarenas
16ner ma goéras lika hoga. Kommer hela fdrsta uppsittningen af
seminariildrare att stanna qvar vid anstalten, s linge krafterna halla —
minst i trettie 4r, om lif och helsa ricka till — si méste anstalten ruttna
bort. Det &r 6nskligt, att ndgon omsittning af lirare m4 ega rum; och
detta sker endast, om en del l6ner férminskas s&, att innehafvarena
finna sig i att s6ka befordran vid andra liroverk, lemnande plats at nya
dsigter och nya krafter. Lirdomsskolan férlorar icke pa att mottaga
mén, hvilka édro fortrogna med folkskolan, som i metodiskt hinseende
vdl torde komma att taga forsteget.

Bortfaller, som sagdt, internatet fér normalskolans lirjungar vid det
manliga seminarium, si 4r hela inrdttningen mycket forenklad. Af
samma skil som hir bor dfven vid det qvinnliga seminarium normal-
skolan vara inrittad sisom ofriga flickskolor i landet. Inser man
omdjligheten att gora dessa till helpensioner, si dr det icke blott
gagnlost utan skadligt, att normalskolan géres dertill. Detsamma giller
om barntridgirden, som ju upphdr att vara, hvad en barntridgard
skall vara, om barnen der vistas dygnet om. Aterstar alltsd barnkrub-
ban. Men éfven om den giller det nyss om barntridgirden sagda.
Barnkrubborna dro icke barnhus, utan inrittningar, der modrar af
arbetsklassen fi om morgonen aflemna sina spida barn, for att
atertaga dem om aftonen. Ehuru nu i ldrarinneseminarium lararinnor
skola bildas hufvudsakligen for landtbygden, och pa landet icke kan
blifva friga om hvarken barnkrubbor eller barntridgardar, kan det
dock anses gagneligt, att nigonstédes en monsteranstalt for dem finnes,
pé det att barntrddgardens virde ma préfvas, och bland seminariiele-
verna férestdndarinnor fér bada anstalterna kunna erhéllas, nir behof
deraf yppar sig. Att det dr férvindt, att anse barnkrubbor och
barntrddgrdar sdsom nagra monsteranstalter fér den »fysiska och
psykiska barnavarden» i hemmet, hafva vi pa annat stille sokt visa.

Sdsom vi i borjan af denna artikelserie forklarat, anse vi vart
bedémande icke kunna nagot verka pé afgérandet 6fver Forslagen. Vi
hafva sdkt ytterligare rattfardiga pedagogiska asigter, dem vi linge-
sedan offentligen bekdnnt, och hvilka vi #dfven i framstillningar
rérande folkskolan laggt till grund fér vara yrkanden rérande densam-
ma. Vi kunna icke med liknéjdhet ase, att den férvinda liran om den
formela 6fningen s&som all undervisnings dndamal skall ur skolan
uttrdnga bemddandet, att fora larjungen till vetande och sanning; att
vetandets virde i och for sig skall glémmas for dess praktiska nytta; att
strafvandet, att flytta familjelifvet till skolan, skall lemna denna till pris
at ett, ma vara vdlmenande, men insigtldst experimenterande. Hvilken
framgéng dn dessa falska liror for 6gonblicket ma vinna, vi skola icke
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upphora att bekimpa dem, fast 6fvertygade, att deras sammanhangs-
16shet och det otillfredsstillande i de praktiska resultaterna af deras
tillimpning, de stora 16ftena och de uteblifna frukterna, forr eller
senare skola bereda deras fall. Mot denna tillimpning mi véra
yrkanden gilla endast sisom en reservation.

J.V.S.
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MENSKLIGA UTVECKLINGENS HISTORIA. OFVERSIGT AF N. IGNELL. 4:E
DELEN. 1:A AFDELNINGEN. STHLM 1860.

Denna del och afdelning skildrar tiden frin Vestromerska rikets fall till
Carl d. Store.

Dessa tre sekler utgora en period, som i kulturhistoriskt hinseende
icke synes erbjuda nigot stérre intresse. De nya folken forstora med de
Romerska lindernas stider, byar och befolkning resten af den antika
bildningen, utan att dnnu sjelfva ega nigon egen kultur att sitta i dess
stille. De voro, sdsom bekant for det mesta omvéinda till kristendomen,
redan da de nedsatte sig i Italien, Frankrike och Spanien; men det ar
latt begripligt, att denna religidsa bekénnelse hos dem &dnnu var blott
yttre form, medan den hedniska traditionen och vidskepelsen fortlefde
och, sasom dfven forhallandet i vért land bevittnar, i sina lemningar
fortlefvat intill narvarande tid. D4 likvil hela den ndrvarande Euro-
peiska kulturen utgatt ur denna morkrets tid, eger det i sjelfva verket
ett stort intresse att lira kinna de frén till en sddan utveckling, som i
densamma varit nedlagda.

Det ar ocksa hirpa Forf. forndmligast rigtar sin uppmérksambhet.
Forskningen maéste hirvid séka utreda, hvilken andel i utvecklingen
som kan tilliggas de nyss antydda tre elementerna i den nya bildningen:
kristna ldran och lifvet, sidant det férefanns isynnerhet hos kyrkans
min, qvarlefvorna af den antika kulturen hos de folk, hvilka af de nya
stammarne underkufvades, och dessa stammars egendomliga ofverty-
gelser och seder. Man skulle kunna anse, att dessa elementer gjorde sig
gillande foretridesvis inom hvar sin krets af det menskliga samlifvet,
nemligen kristendomen inom familjelifvet, den antika kulturen i det
medborgerliga samhillslifvet, i lagarne, serdeles civillagarne, i de
kommunala institutionerna, i niringarne samt den Germaniska seden i
statsinstitutionerna.

Ett serdeles intressant kapitel i Hr Ignell’s bok &r hans framstillning
af lagarnes allminna anda pa denna tid. Han ger en bild af Saliska,
Ripuariska, Burgundiska m. fl. lagars innehll, hvaraf man finner,
huru efterhand den Romerska lagen borjade dels uttringa, dels
férandra den traditionela Germaniska lagskipnings-seden. Denna tra-
ditions allminna karakter 4r densamma, som i den Skandinaviska
lagstiftningen: att nemligen de medborgerliga rittigheterna betraktas
tillkomma den fria individen som sédan, icke tillhéra honom sdsom
medborgare i samhillet, hvarfore dfven hvarje rittskrankning &r blott
en enskild oférritt, som af individen eller hans anhoriga kan bestraffas,
eller genom béter till dem godtgoras; hvaremot i den Romerska rétten
s&som i hvarje mera utbildadt samhille, rittigheterna dro medborga-
rens som siadan och rittskrinkningen ett brott mot den allminna
samhallsordningen. I &fverensstimmelse hdarmed ar civillagen hos de



